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RESUMO

O presente trabalho discutiu as trajetdrias escolares, a partir do ensino médio, de sete
estudantes de rede publica de cidades do interior da Bahia que fizeram a transi¢do do
Bacharelado Interdisciplinar (BI) para o curso de Psicologia na Universidade Federal da
Bahia. A andlise das fichas cadastrais dos/as 103 estudantes egressos/as do BI para
Psicologia, até o semestre letivo de 2017.2, permitiu a identificacdo de apenas dez
estudantes desse contingente oriundos de rede publica do interior do estado. Nesse
cendrio, buscamos compreender quais foram os catalisadores das trajetorias desses/as
estudantes que lhes conferiram a possibilidade de prolongarem seus percursos
académicos, atentando-nos especialmente as experiéncias vividas no Bl nesse processo.
Foi utilizado um roteiro semi-estruturado de entrevista e os dados foram submetidos a
analise de discurso categorial temadtica. Discutimos a idéia de que o processo de
ingresso na Universidade por parte dos/as estudantes ndo gira somente em torno da
capacidade individual. Tal processo se tornou possivel devido as estratégias construidas
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nas redes de apoio sociais e afetivas, nos percursos pessoais-familiares de incentivo e
com o acesso as politicas publicas de apoio e de permanéncia (locais, regionais,
nacionais e universitarias). O Bacharelado Interdisciplinar apareceu também como
grande ferramenta de democratiza¢do do ensino superior, se configurando como mais
uma forma de acesso. Explorar o ingresso no ensino superior como processual,
considerando os elementos pessoais, familiares, politicos e institucionais que compdem
as trajetorias escolares, ¢ de suma importancia para a ampliacdo de subsidios para que
mais estudantes de camadas populares venham a ingressar na universidade.

Palavras-chave: Bacharelado Interdisciplinar. Ensino Superior. Trajetdrias Escolares.

ABSTRACT

In this article we analyze the transition from an Interdisciplinary Bachelor (IB) to a
Psychology Bachelor by students from small cities of Bahia high schools in the
Universidade Federal da Bahia (UFBA). The analysis of the 103 registration forms
demonstrated that only 10 students with this profile have done the transition. The
central axis of this analysis is understand which catalysts were essential to these
students being accepted in a federal university, especially considering the experiences
provided by the IB. We used a semistructured interview script, and the data were
submitted to a thematic categorial discourse analysis. The process of being accepted to
an university involved, in addition to the student’s desire and effort, the strategies
constructed in the social and affective networks, personal and family incentive, and
access to public policies of support and permanence in the university (public policies
local, regional, national and of the own university). The IB appeared as another
dynamizer for the democratization of higher education, becoming another form of
access. Exploring higher education as a process, considering the personal, family,
political and institutional elements is important for the subsidies’ expansion so that
more students from popular classes can be accepted in the university.

Keywords: Interdisciplinary Bachelor's Degree. University education. Schools
trajectories.

INTRODUCAO

A transicdo de estudantes do Bacharelado Interdisciplinar (BI) para o Curso de
Progressao Linear de Psicologia (CPL-Psi) na Universidade Federal da Bahia (UFBA) ¢
um projeto que propde uma nova modalidade de formacdo no ensino superior,
impulsionado pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das

Universidades Federais (REUNI). Os BI fazem parte dos projetos apresentados pelas
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universidades federais que aderiram ao REUNI, com eixos que visavam a recuperagao
do financiamento para as universidades, a ampliagdo de quadros docentes, novos
formatos de processo seletivo, a expansdo do niumero de vagas nas universidades e a
criacdo de condigdes que ampliassem o acesso e a permanéncia na Educacdo Superior,
através do melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes
(BRASIL, 2007, p. 1). O Bl e a Area de Concentragio de Estudos da Subjetividade e do
Comportamento Humano (AC-ESCH) foram implantados em 2009 e, em 2012, um
grupo de pesquisa da UFBA comegou a acompanhar os/as egressos/as desse processo
(LIMA; COUTINHO; ALMEIDA FILHO; SAMPAIO, 2012).

Este estudo focaliza as trajetorias de estudantes que realizaram o ensino médio
em redes publicas do interior da Bahia e que acessaram a universidade pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) para os cursos do BI”. Partimos do pressuposto de
que o ensino médio publico brasileiro ainda ¢ marcado pela dualidade de sistemas (que
oscila entre o profissionalizante e o de instrugdo preparatoria) e que, enquanto as redes
de ensino privado priorizam a preparacdo e o direcionamento dos/as estudantes para os
processos seletivos de entrada no ensino superior, aumentando as chances de
concretizacdo desse ingresso, a realidade das redes publicas demonstra o contrario. Esse
despreparo fomenta que as trajetorias dos/as estudantes marcados/as pela pobreza
considerem o ensino médio como etapa final da escolaridade (ORTEGA, 2001).

A entrada na universidade ¢ um momento de mudancas intensas e de possivel
desestabilizacdo. Coulon (2008) evidencia que “tornar-se estudante” ¢ um aprendizado
que envolve também conhecer como funcionam as novas regras institucionais, tendo em
vista que os conhecimentos que regem a escola ndo sdo 0s mesmos que regem a

universidade. Nessa perspectiva, para aqueles/as estudantes que precisam sair de suas

20 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998, como instrumento de avaliagdo de
estudantes que concluiam o ensino médio. Em 2009, passou a ser utilizado como critério de selegdo para
concorrer a vagas no ensino superior privado, a partir do Programa Universidade para Todos (ProUni) e
como porta de entrada complementar/substitutiva de institui¢des publicas e privadas de ensino. Segundo o
Ministério da Educac¢do, o ENEM difere-se do vestibular tradicional especialmente por exigir que o/a
estudante demonstre habilidade de resolu¢do de problemas ndo s6 com os contetidos escolares, mas
também baseado em sua experiéncia de vida, enquanto o vestibular tradicional ndo apresenta os
conteudos das diversas disciplinas aprendidos na educagdo basica (SANTOS, 2011).
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cidades do interior para estudar, deixando para tras o convivio didrio com suas redes de
apoio sociais/afetivas, essa vivéncia torna-se ainda mais emblematica. A chegada a
cidade gera um estranhamento e exige que o/a estudante conheca novas regras
responsaveis por reger as formas de se relacionar na capital (LOPEZ, 2010).

E importante salientar que a expansio de vagas, por si so, ndo ¢ o suficiente para
garantir que esses/as estudantes menos/as privilegiado/as, em termos objetivos
(condi¢des materiais) e subjetivos (falta de perspectiva de entrada no ensino superior),
ingressem e permane¢am na universidade. Buscamos compreender, portanto, os
catalisadores das trajetérias desses/as estudantes que lhes conferiram a possibilidade de
prolongar seus percursos académicos, atentando especialmente as experiéncias vividas
no BI diante desse processo.

A fim de escapar da responsabilizagdo exclusiva do sujeito, da familia e das
classes populares sobre o prolongamento ou ndo da instrucdo formal, consideramos o
conjunto de situacdes que potencializou esses estudantes a “desenvolver estratégias
integradoras que se contrapdem ao processo de exclusdo” (ZAGO, 2006, p. 227), e
ofertamos subsidios para avaliacdo de como a implantagdo do BI tem se conectado com
esta dimensdo da entrada e permanéncia de tais estudantes no contexto universitario.

Utilizamos como referencial tedrico-metodolégico trabalhos sobre escolha
profissional (ALMEIDA; MAGALHAES, 2011), A transi¢io do ensino médio para o
ensino superior na rede publica (COULON, 2008; ORTEGA, 2001; ZAGO, 2006;),
transicdo do Bacharelado Interdisciplinar para o curso de progressdo linear de
Psicologia (COUTINHO; LIMA, 2018;LIMA; COUTINHO; ANDRADE; LOPEZ,
2016; LIMA; COUTINHO; ALMEIDA FILHO; SAMPAIO, 2012; MATOS, 2016),
Politicas/agdes de acesso e permanéncia na universidade (CUNHA, 2017; GATTI,
2008; PEIXOTO; BARBOSA; BASTOS; RAMALHO, 2006; RISTOFF, 2014,
SANTOS; DUCCINI, 2016; SOUSA; PORTES, 2011), A transi¢ao de estudantes do
interior para a capital com o intuito de ingressar na universidade (LOPEZ, 2010).

No tratamento dos dados empiricos produzidos, usamos a andlise de discurso

categorial tematica (VAZQUEZ, 1996). Os dados foram organizados em quatro
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categorias temadticas: 1) transicdo do ensino médio para o ensino superior; 2)
responsabilidade institucional no processo de escolha profissional; 3) autonomia
discente universitaria; 4) diferengas e repercussdes da formacao no BI e na Psicologia.
Diante dos varios questionamentos que merecem ser investigados, compreender como
se ddo as trajetdrias de acesso a Academia, por parte de estudantes de camadas

populares, ¢ um fendmeno que merece investimento intelectual.

METODO

Entre 2012 a 2017-2, 103 estudantes egressos/as do BI fizeram a transi¢do para o
Curso de Progressdao Linear de Psicologia (CPL-Psi), sendo que, at¢ 2017-1, 24
destes/as concluiram o referido curso, 77 permaneciam ativos/as e dois ndo concluiram.
A coleta de dados foi realizada entre os meses de janeiro a marg¢o de 2017, no cadastro
da UFBA. Desse total, 22 estudantes nasceram fora da capital (Salvador) e destes/as,
dez realizaram o ensino médio em rede publica no interior da Bahia, sendo este o grupo
foco do presente estudo.

Dos/as dez estudantes que se encaixavam no perfil de interesse, nove foram
localizados/as, sendo que apenas seis foram entrevistados/as nessa fase da pesquisa. A
unica estudante que ndo foi encontrada havia participado de uma entrevista em outra
etapa deste projeto de pesquisa, em 2014, razdo por que sua trajetdria pode ser incluida.
Dos/as outras trés estudantes que nao foram entrevistados/as, um estudante ndo aceitou
participar, decisdo plenamente acolhida, considerando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), outra ndo respondeu as nossas mensagens € outra nio tinha
disponibilidade para ser entrevistada. Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto de Saude Coletiva (ISC-UFBA), sob o parecer de ntimero 001-
12/CEP-ISP, e todos os nomes sdo ficticios a fim de preservar a identidade dos/as
entrevistados/as. Inicialmente, apresentamos um breve resumo sobre o perfil das sete

participantes (Quadro 01):

Quadro 01: perfil dos/as participantes do estudo
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Nome Sexo Idade Municipio | Distincia entre o | Escolaridad | Renda
de de origem | municipio e | e dos pais Familiar
ingress Salvador
o no BI

Dandara | Feminino | 19 anos | Sdo Felipe | 184 km Pai: Ensino Até

(aproximadament | Fundamental | R$937
e 2h 28 min.). completo.
Mae: Ensino
Médio
completo.
Zeferina | Feminino | 18 anos | Marcionili | 336 km Ensino R$937 a
o Souza (aproximadament | Médio R$3.000
e 4h 13 min.). completo
Antonieta | Feminino | 16 anos | Antas 356 km Pai: Ensino R$937 a
(aproximadament | Fundamental | R$3.000
e 4h 52 min.). incompleto.
Mae: Ensino
Médio
completo.
Nina Feminino | 53 anos | Alagoinhas | 124 km Ensino R$937 a
(aproximadament | Fundamental | R$3.748
e 1h 42 min.). completo
Tereza Feminino | 39 anos | Santo 190 km Ensino R$937 a
Antoénio de | (aproximadament | Fundamental | R$3.748
Jesus e 2h 51 min.). incompleto
Anastacia | Feminino | 32 anos | Morro do 339 km Ensino R$937 a
Chapéu (aproximadament | Fundamental | R$3.000
e 5h 56 min.). incompleto
Inécio Masculin | 21 anos | Séo 71 km Ensino R$937a
0 Francisco (aproximadament | Fundamental | R$3.000
do Conde e 58 min.). completo

Fonte: Dados cadastrais (UFBA) e coleta apds entrevista

Destacamos que seis estudantes sdo do sexo feminino e apenas um ¢ do sexo

masculino; em referéncia a idade de ingresso no BI, quatro estudantes entraram com

idades entre 16 e 21 anos, enquanto as outras trés estavam na faixa superior aos 30 anos.

Sao distintas as cidades da Bahia onde os/as participantes realizaram o ensino médio:

Sao Felipe, Marcionilio Souza, Antas, Alagoinhas, Santo Antonio de Jesus, Morro do

Chapéu e Sao Francisco do Conde, com média de distdncia de 228,6 km da capital.

Além disso, percebemos que nenhuma das maes ou pais das/o entrevistadas/o possui
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ensino superior, ¢ a renda familiar das/os discentes variava entre um, dois ou quatro
saldrios minimos.

Utilizamos um roteiro semi-estruturado de entrevista, adaptado do instrumento
do projeto (LIMA;COUTINHO; ALMEIDA FILHO; SAMPAIO, 2012), que enfocou as
trajetorias académicas desses/as discentes com historico de ensino médio em escola
publica do interior da Bahia. Entre o final de janeiro e o final de margo de 2017, foram
realizadas as buscas e os contatos com as estudantes— a fim de identificar o perfil de
interesse —, através de e-mail e um aplicativo de mensagens, o whatsapp e,
pessoalmente, na propria universidade. Todos/as receberam explicacdo prévia sobre o
objetivo da pesquisa e os motivos de estarem sendo contatados/as.

Enfatizamos os elementos constitutivos das trajetorias escolares de tais discentes
que rompem com a tradicdo de uma escolaridade de curta duracdo (ZAGO, 2006).
Nessa direcdo, o enfoque voltou-se para os sentidos construidos por eles/as nas
transi¢cdes correntes entre o interior e a capital. Essas transicdes envolvem a saida do
ensino médio no interior e a entrada no ensino superior na capital,e a transi¢ao entre os
cursos do BI e da Psicologia, considerando em ambas as transi¢des as contribuicdes das
diversas redes de apoio e politicas publicas nesses processos. Segundo Matos (2016), as
construcdes feitas pelos/as participantes sobre o fendmeno estudado permite a
exploracdo de seus significados e contextos socio-historicos em que eles emergem.

As entrevistas foram transcritas na integra e submetidas a uma andlise de
discurso categorial tematica (VAZQUEZ, 1996). Essa técnica permite a sistematizagio
de informacdes, a inferéncia de dados e interpretacdes quando considerada a
importancia do contexto. Sob essa perspectiva, ¢ o contexto que fornece as condigdes
necessarias para a producdo do material e as caracteristicas dessa produ¢do. Para analise
das informacgdes, as sete entrevistas foram divididas em unidades de registro e,
posteriormente, agrupadas em categorias, seguindo o critério de analogia e considerando
as semelhancas existentes entre essas unidades em fun¢do dos objetivos de investigacao.

A andlise foi realizada em trés etapas recursivas: pré-analise, codificacdo e

categorizacdo. Na pré-analise, foi feita a organizacdo do material, com base no objetivo
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do estudo - compreender os catalisadores das trajetorias desses/as estudantes que lhes
conferiram a possibilidade de prolongar seus percursos académicos, atentando-se,
especialmente, as experiéncias vividas no BI diante desse processo. Na codificagdo
buscou-se transformar as informagdes (entrevistas originais) em elementos analiticos
(resultados das andlises em funcdo dos objetivos). Finalmente, na categorizagdo, as
unidades foram organizadas a luz da perspectiva da psicologia social das praticas

discursivas, gerando as seguintes categorias (Quadro 02):

Quadro 02: Categorias tematicas, descrigdes e codigos.

Categoria Tematica | Descricio da Categoria Cédigo da
categoria
Transicdo do ensino | Esta categoria apresenta aspectos, situagdes e vivéncias | TMES
médio para o ensino | das trajetdrias das estudantes na rede publica no ensino
superior médio e as repercussdes para O acesso ao ensino
superior.
Responsabilidade Esta categoria apresenta a ampliagdo da escolha do | RIES
institucional no | curso das dimensdes individuais/familiares para
processo de escolha | dimensdes institucionais politico-universitarias.
profissional
Autonomia  discente | Esta categoria apresenta as estratégias que sustentaram | ADUN
universitaria as permanéncias das estudantes em Salvador e na
universidade, considerando  as  politicas  de
permanéncia, as redes de apoio sociais e afetivas e a
propria trajetoria das estudantes.
Diferencas e | Esta categoria apresenta as experiéncias que indicam | BIPS
repercussoes da | diferencas e repercussoes percebidas nas trajetorias no
formacdo no BI e na | Bl e na transi¢do para o CPL de Psicologia.
Psicologia

TRANSICAO DO ENSINO MEDIO PARA O ENSINO SUPERIOR

Sao diversos os caminhos trilhados pelas estudantes, por mais que os locais de

saida e de chegada sejam os mesmos: do interior da Bahia para a capital, Salvador, a fim
de ingressarem no ensino superior. Ao falarem sobre suas trajetorias escolares
anteriores, no ensino médio, a maioria dos relatos das estudantes gira em torno da

caréncia da qualidade de ensino das instituicdes de rede publica, da falta de
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direcionamento do ensino para o vestibular e da pouca énfase na continuidade dos
estudos. Dandara, que sempre estudou em rede publica de ensino em Sao Felipe, relata
que, ao fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para ingressar no
Bacharelado Interdisciplinar (BI), um ano apoés ter se formado no ensino médio, nao

tinha esperanca de passar devido as dificuldades encontradas no ensino médio.

...[ndo tinha esperanca porque] eu sempre estudei em colégio publico, ¢ o colégio da
cidade em que eu estudei era um publico que eu tinha muita dificuldade. Sé pra vocé
ter uma nog¢do, no meu 1° ano, eu estudei tabuada em matematica o ano todo. Era
esse quadro que a gente 1€ muito e vé como é. E também porque ndo tinha um
nimero de alunos que a gente via “olha, passou no vestibular!”. Ndo tinha isso. Ai
até hoje a gente ndo vé isso, eu que to 14 por perto, sei. (...). Entdo, ndo tinha essa
perspectiva de passar. (Dandara, 26/01/2017).

Tereza, estudante mais velha (47 anos), morou em Salvador até os 10 anos de
idade e depois se mudou para o interior, Santo Anténio de Jesus. Nesse municipio,
concluiu o Magistério, e voltou para a capital em 1990. Nesse mesmo ano, fez um
cursinho pré-vestibular e viu que muito conteudo ndo havia sido trabalhado em seu
ensino médio. Ela relata que , no primeiro ano do ensino médio as disciplinas
oferecidas eram de conhecimentos gerais e, nos dois anos subsequentes eram voltadas
para o exercicio da profissdo. Esse foco nas matérias especificas do Magistério, segundo
a entrevistada, a prejudicou, pois havia contetidos no cursinho que ela nunca tinha visto.

O ensino médio publico brasileiro da época era marcado pela dualidade de
sistemas, que oscilava entre o profissionalizante e o de instru¢do preparatoria
(ORTEGA, 2001). Como prevé a recém sancionada Lei que reforma o ensino médio,
(MP 746/16) tal situagdo volta a se repetir. Nesse sentido, enquanto as redes de ensino
privado priorizam a preparagao e o direcionamento das estudantes para o vestibular e/ou
ENEM, potencializando o ingresso de sua clientela no ensino superior, a realidade das
redes publicas de ensino demonstra o contrario, uma vez que o despreparo que
caracteriza a formacgdo estudantil nessas redes fomenta que jovens marcado/as pela

pobreza considerem o ensino médio como etapa final da escolaridade (ORTEGA,

2001).
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As mesmas caréncias de ensino foram encontradas por Zeferina, que relata a
falta de direcionamento para o vestibular na escola em que estudou. Zeferina realizou o
ensino médio em rede publica no municipio de Marcionilio Souza e diz que, apesar de
os/as professores/as falarem sobre o vestibular, ndo havia um atendimento frente a
demanda dos/as estudantes, especialmente, em relacdo a matéria de matematica.
Peixoto; Barbosa; Bastos; Ramalho (2006), em um estudo sobre cotas e desempenho
académico na UFBA, apontam o déficit na formagdo basica, especialmente no dominio
da matematica, como um possivel fator de influéncia no baixo desempenho na
universidade de pessoas advindas da rede publica . Zeferina relata que no 1° ano do
ensino médio véarios colégios da cidade se juntaram em um, pois hd apenas uma escola
de ensino médio em Marcionilio. Algumas pessoas da sala ainda tinham dificuldades
com as quatro operacdes basicas,0 que impedia os/as professores/as de avangarem na
apresentacao de muitos contetidos.

A estudante Antonieta, quando questionada sobre as deficiéncias estruturais
percebidas na rede publica, afirma que, logo ao iniciar o segundo grau, tinha aula dia
sim/dia ndo, pois o colégio estava em reforma e, além disso, havia desinteresse por parte
dos/as professores/as em ministrar aulas.

Anterior ao ingresso no BI, Dandara fez dois semestres de Enfermagem em uma
faculdade particular proxima a cidade onde morava - Cruz das Almas. Ela conta que
ingressou no curso, por ser o mais proximo dela, o que ela “via possibilidade de fazer”
(Dandara, 26/01/2017). Um dos motivos que lhe possibilitou ingressar no curso foi uma
politica de incentivo da prefeitura que disponibiliza 6nibus para os/as estudantes que
estudam nas cidades proximas. Atualmente, a prefeitura de Sao Felipe disponibiliza
também um cursinho pré-vestibular gratuito para os/as estudantes.

Préximo ao municipio de Antonieta também havia uma faculdade particular. Ao
terminar o ensino médio, ela fez o vestibular para Pedagogia, foi aprovada e iria poder
cursar gragas a politica do Programa Universidade para Todos (ProUni). Porém, na
mesma época, ela descobriu que havia passado no BI em Salvador, que era sua

preferéncia.
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Inécio relata que a escola municipal onde estudou, em Sao Francisco do Conde,
tinha uma “estrutura razoavel (...) [ndo] era otima pra competir com um [suprimido o
nome de um colégio particular em Salvador citado] da vida, mas que em termo de
estrutura e professores, ndo deixava a desejar muito ndo” (Inacio, 06/02/2017).
Entretanto, quando questionada sobre o direcionamento por parte dos/as professores/as
para o vestibular, no ensino médio, ele disse que ndo tinha. Apods a conclusdo do ensino
médio, encontrou incentivo dos/as professores/as quando ingressou no cursinho pré-

vestibular oferecido pela prefeitura da cidade.

L4 em Sao Francisco do Conde existe uma politica muito grande de incentivo ao
ensino superior, existe pré-vestibular gratuito de qualidade, com professores bem
qualificados e capacitados que incentivam bastante. E, assim, 14 tem uma politica de
auxilio a bolsa universitaria, que é um incentivo; 14 tem a politica de transporte
universitario que traz e leva os estudantes todos os dias, transporte de qualidade
também (...). Entdo, da os mecanismos, politicas de incentivo realmente efetivas ao
ensino superior. (Inacio, 06/02/2017).

A continuidade das trajetorias escolares, com a entrada no ensino superior nos
ultimos anos do século XX, tornou-se um requisito para o mundo do trabalho devido a
ideia da necessidade de atualizagdo constante e as mudangas nos conhecimentos e as
novas tecnologias. Isso exigiu, entdo, o desenvolvimento de politicas nacionais e
regionais em resposta aos problemas intrinsecos ao sistema educacional (GATTI, 2008),
como as que se apresentam nos relatos. A necessidade de desenvolver essas politicas
também responde a necessaria reparacdo de ordem estrutural, tendo em vista que as
desigualdades, como a caréncia de qualidade no ensino médio de rede publica e a falta
de condig¢des financeiras que atravessam essa trilha até o ensino superior, sdo reflexos
do fendmeno da desigualdade social, oriundos de um passado recente escravocrata.
Essas politicas se configuram, portanto, como “mecanismos de democratizagdo das
oportunidades” (SANTOS; DUCCINI, 2016, p. 40) e tornam possivel o ingresso na
universidade para uma parte da populagdo alijada deste direito.

O incentivo, direcionamento e preparo para as escolhas profissionais no ensino

superior, teoricamente, deveriam vir das escolas, mas o que se observa ¢ que ndo ha
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orientacdes especificas para isso nas redes publicas. Em consequéncia, os/as estudantes,
muitas vezes, nem mesmo cogitam tentar o ingresso na universidade. Dandara, Zeferina
e Antonieta relatam que ndo acreditavam que iriam conseguir passar no BI. Antonieta
comenta que, quando saiu o resultado, ela nem olhou; disse que “ndo queria sentir
raiva” (Antonieta, 08/02/2017). Zeferina e Dandara revelaram ter se esquecido que
haviam feito a inscri¢do por ndo terem esperangas, ¢ descobriram o €xito no vestibular
porque as amigas lhes contaram.

O que se observa ¢ que a escolha profissional fica, entdo, sob uma
responsabilidade pessoal-familiar. Geralmente, ¢ feita sem tanta maturidade por parte
dos/as estudantes que, quando evadem, por falta de identificagdo com o curso, sdo até

culpabilizados/as.

Assim, eu ndo sei se eles tinham na cabega que era terminar e fazer o vestibular (...).
Meus pais sdo do interior, os dois de Sdo Felipe, moraram na zona rural da cidade, e
eu sempre ouvi, que meu pai fala, que quando eles casaram, vieram pra cidade
pensando nos filhos pra poder estudar. Ele sempre fala que queria ter estudado mais,
entdo, eu sempre tive essa referéncia, né, de estudar. (Dandara, 26/01/2017).

Esse tema sera mais aprofundado na categoria seguinte, que apresenta a
possibilidade de essa responsabilidade pessoal-familiar se expandir para uma
responsabilidade institucional. Discutiremos a ideia de que essa ampliacdo da
responsabilidade se apresentou no proprio contexto universitario com a criacdo do BIL.
Cursar essa modalidade permite, entre outras coisas, que as estudantes possam
confirmar, mudar e guiar suas escolhas profissionais com maior maturidade — algo que
esta para além da idade e tem relagdo com as experiéncias vivenciais nas disciplinas dos

diversos cursos.

RESPONSABILIDADE INSTITUCIONAL NO PROCESSO DE ESCOLHA
PROFISSIONAL
Em relacio a escolha profissional, os relatos dos/as estudantes giram,

primeiramente, em torno da responsabilidade pessoal ou da familia diante da entrada no
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ensino superior ¢ da definicdo de uma profissdo — que se expande para a universidade
apods ingressarem no BI. Ao serem questionados/as sobre a origem de suas motivagdes
de ingressarem na universidade e qual curso fazer, as maes e os pais eram as primeiras

pessoas mencionadas como incentivadoras/ES:

Era o sonho da minha mie também, fazer faculdade. S6 que foi algo que ela ndo
conseguiu fazer na vida dela e ela sempre falou pra gente da importancia de estudar
mesmo. E... Na verdade, o incentivo veio do meu pai e da minha mée. (...) [Meu pai]
incentivava. Meu pai lia muito, mesmo tendo parado de estudar cedo, ele lia muito e
estudava muito por si s6. Entdo eu cresci ja influenciada por algumas leituras dele,
algumas coisas dele. (Antonieta, 08/02/2017).

E ai ela [a mée] queria que eu fizesse Medicina. (...) Mas... E... Eu ndo me via, tipo,
eu poderia me ver, mas eu ndo conseguia, existia uma barreira em mim que eu nio
conseguia desempenhar... (...) eu ndo sabia o que fazer, eu ndo cedi 4 Medicina de
minha mée, (...) [e Psicologia] era um meio de estar na satde sem estar na Medicina,
(...) de estar 14 de jaleco branco, como minha mée queria e sem estar sujando as
maios de sangue, de certa forma, fazendo essa metafora. (Zeferina, 30/01/2017).

As autoras Almeida e Magalhaes (2011), destacam que ¢ principalmente a partir
da Revolucdo Industrial que a possibilidade de escolha profissional se torna possivel,
uma vez que ndo necessariamente os/as filhos/as seguiriam os oficios de seu grupo
familiar. Essa escolha assume maior importancia com a definicdo do modo de produgdo
capitalista e, além disso, & escolha profissional estd imbricada a elaboracdo de um
projeto de vida e um projeto profissional. Essa elaboracdo, entretanto, ¢ realizada em
meio a diversos aspectos, a saber, situagdo econdmica, social, politica e familiar. Nesse
sentido, os projetos ndo sdo puramente individuais, uma vez que eles sdo formados no
seio de uma estrutura social. Os destaques nas trajetorias analisadas ressaltam a
premissa discutida.

Dandara, Zeferina e Anasticia relatam que, apesar de ndo existirem faculdades
ou universidades em suas cidades, existiam faculdades em cidades proximas.
Entretanto, eram cursos de Licenciatura ou ligados a educagdo e ao cuidado, como
Pedagogia e Enfermagem, o que ndo contemplava seus desejos na época. Aquelas que

chegaram a ingressar em um curso, como Anastdcia que ingressou em Letras, Dandara,
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em Enfermagem e Tereza, em Pedagogia, fizeram essas escolhas por serem os cursos
disponiveis, o que sustenta a hipdtese de que as escolhas também sdo feitas em fungdo
dos aspectos sociais, indo além de uma responsabilidade exclusivamente pessoal-
familiar.

A estudante Nina, que ingressou na universidade em 1975, relata a entrada no
curso de Comunicacdo e Jornalismo, logo ap6s a conclusdo do ensino médio, como um
desejo na época. Entretanto, no quarto semestre da graduagdo, ela passou em um
concurso publico, teve que ir trabalhar no interior e, consequentemente, trancou o curso.
Ao retornar a Salvador, com uma dindmica de vida totalmente diferente, percebeu que

ndo se identificava mais com o curso.

...quando eu conclui o ensino médio, automaticamente eu ja quis fazer o vestibular, e
na época eu fiz pra Comunicagdo e Jornalismo. Como eu passei no concurso do
Banco do Brasil (...) eu ndo tinha como recusar porque eu vinha de uma familia de
origem humilde (...) entfo eu ndo podia dizer ‘ndo’ ha um emprego desse porte. Eu
fui morar no interior, tranquei no quarto semestre (...); depois, quando eu retornei,
tentei continuar o curso, mas foi muito dificil porque eu ja tinha dois filhos (...) e ai
eu tranquei o curso. Em 1987, o Diretorio Central dos Estudantes (DCE) ganhou na
justica e nos tivemos o direito, as pessoas jubiladas, a retornar, eu voltei, mas ai o
curso ja ndo me dizia muito... Eu ndo me identifiquei com o curso, ndo era mais
assim... O que eu queria pra minha vida. Eu tinha familia, eu tinha filhos, e eu
pensava no Jornalismo... Pra viajar, de descobertas, de desbravar por ai, entendeu...
(Nina, 23/03/2017).

E interessante observar no relato de Nina que, além da estrutura social, o lapso
temporal de pouco mais de dez anos e as experiéncias vividas nesse tempo geraram um
desencontro com o curso escolhido com tanta certeza em outra época. Esse destaque
sugere que elaborar um planejamento para a vida envolve uma organizagdo feita pelo
proprio tempo “tanto em relacdo a preparagdo para o futuro como a interpretacdo do
passado” (ALMEIDA; MAGALHAES, 2011, p. 208). Esses aspectos citados também

podem ser observados no relato de Tereza:

...eu optei por fazer [BI de] Humanidades pela possibilidade de migrar pra
Psicologia, porque era um curso do meu interesse (...) desde o ensino médio. S6 que,
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quando eu fiz o vestibular, eu tinha que pensar na questdo de trabalhar né, pra me
sustentar aqui em Salvador, cuidar da minha vida (...). Entdo, optei por fazer
Pedagogia ja meio assim planejado “depois eu fago Psicologia”. Entdo, assim, eu fiz
o BI por uma opg¢do de voltar a estudar e ai fui, migrei pra Psicologia, que é um
curso que eu — ¢ uma area de interesse minha, pessoal. (Tereza, 07/03/2017).

A identidade profissional forma-se também em fun¢do da autopercep¢do que o
sujeito tem dos papéis profissionais com os quais vai tendo contato ao longo de sua
existéncia (ALMEIDA; MAGALHAES, 2011). A entrevistada Dandara trabalhou na
atencdo bdasica na Secretaria de Saude de sua cidade e, paralelamente, comecgou a
faculdade de Enfermagem em Cruz das Almas. Quando questionada se a entrada no
curso foi em fun¢do desse contato com a area da saude, ela diz que ndo, mas que era
uma das opgdes; enquanto fala, ela reafirma que a proximidade com os Centros de
Atencao Psicossocial (CAPS), quando trabalhava, foi uma vantagem diante da escolha
por Psicologia.

A estudante Antonieta se inscreveu no curso de Pedagogia em uma cidade
proxima. Comenta, porém, que so se inscreveu para nao ficar sem estudar e porque seus
pais ndo a deixariam vir para Salvador, devido tanto as condi¢des financeiras, como
também porque ela era relativamente nova (tinha 16 anos na época). Ela relatou que
tinha muito em duvida do que fazer, pois apesar de querer estudar, ndo sabia o qué
exatamente. Através de uma amiga que fazia o BI em Salvador, ficou sabendo da
existéncia do curso; se inscreveu e descobriu que tinha sido aprovada através da mesma
amiga.

Eu me sentia muito pressionada e muito em duvida, com medo de escolher errado,
que ¢ o que eu ia fazer se tivesse entrado tdo de cara. E era muito nova também pra
escolher uma coisa assim, mas ja tinha em mim essa coisa de ir, de fazer a
universidade... SO que eu queria estudar um monte de coisa, eu acho que eu ainda
quero estudar um monte de coisa. (...). Queria estudar varias coisas, mas esse relato
do que era o BI veio no momento certo, tipo “como assim, existe o que eu quero?!”.
(Antonieta, 08/02/2017).

Diante de um campo tdo vasto de possibilidades, o maior desafio imposto ¢
escolher, e esse desafio se intensifica devido a falta de conhecimento vivencial daquilo

que se estd escolhendo. Nesse sentido, a viabilidade de transitar pelos diversos cursos de
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areas de conhecimento diferentes, como propde o BI, ¢ uma ferramenta que potencializa
o amadurecimento de escolha profissional, pois permite uma experimentacdo das
possibilidades (LIMA; COUTINHO; ANDRADE; LOPEZ, 2016).

Nina relatou que, ao ler sobre o BI, achou muito interessante a proposta da
interdisciplinaridade. Por gostar dos diversos cursos oferecidos pela area de
Humanidades, ingressou ‘jd pensando em fazer ou Direito ou Psicologia, mas a medida
que eu fui cursando, foi fortalecendo minha decisdo pela area de Psicologia (...)”
(Nina, 23/03/2017). A estudante Zeferina, por sua vez, relatou que houve uma
reviravolta no seu processo de escolha, pois entrou no BI de Ciéncia & Tecnologia
(C&T) pensando em fazer algo relacionado a Quimica, mas assim como Nina, o BI foi

essencial no processo de escolha pelo Curso de Progressao Linear (CPL).

...quando eu entrei, entrei no Bl de C&T, porque no 3° ano eu desenvolvi uma
paixdo por Quimica, porque o professor era tio legal... (...). Ai passei no BI de C&T
e comecei a pegar as matérias de Engenharia Quimica: minha decepgdo. Eu s6 ia ver
a Quimica como eu queria 14 no 7° semestre, eu s6 ia ver Matematica e Fisica nos
primeiros anos. E isso me frustrou, eu ndo gostava de jeito nenhum. (...) ¢ no 3°
semestre eu fiz vagas residuais (...) e entrei em [BI] Humanidades. (...) ai eu falei:
agora eu vou pro Direito. Pra vocé ver... Ai fiz algumas [disciplinas]... [...] ai depois
eu parei (...) e falei “isso nfo. Eu fago Psicologia, dou um jeito de entrar em
Psicologia Juridica, se for o caso, mas isso ndo”. Ai tentei Economia, tentei
Comunicagdo, (...) Filosofia, ai quando eu peguei de Psicologia, eu falei: é aqui!
(Zeferina, 30/01/2017).

Assim como Nina e Zeferina, Dandara também vivenciou esse amadurecimento
de escolha profissional na experiéncia com o BI e o interesse pelo curso se deu
justamente em funcdo do trabalho multidisciplinar. Ela afirma que, entre o 1° e o 3°
semestres do curso, estava indecisa sobre Psicologia ou Medicina, mas que, ao pegar
uma matéria obrigatéria de saiude, a “...dindmica da turma e da competi¢do do BI de
Saude que me fez desistir. (...) E ai, desse dia pra ca, eu escolhi Psicologia” (Dandara,
26/01/2017).

Na contramdo dos aspectos positivos citados sobre o BI, Anastacia faz uma

ressalva importante: ela relata sobre o incomodo quando as pessoas a questionavam
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sobre o BI como curso profissionalizante, com perguntas como “vocé vai ser o qué? Vai
trabalhar onde?”, e diante disso, se viu quase desistindo do curso. Isso se reverteu, ao

descobrir que ela poderia migrar para o CPL, posteriormente.

...eu acho que é um curso que tem sua importancia pela formagédo interdisciplinar,
pelo conhecimento que vocé adquire... E um curso importante pra pessoa que nio
sabe ainda que 4rea quer focar... E um curso também importante pra pessoa que ja
tem uma graduag@o, que ja tem um conhecimento, e quer fazer uma pés-graduagéo,
um mestrado... E eu acho que ¢ um diferencial, tem um diferencial de quem fez —
entrou direto pro CPL e quem passou pelo BI... Eu acho que d4 um conhecimento
amplo, assim... (Anastacia, 21/05/2014).

Alguns/as estudantes revelam que, logo ao ingressar no BI, sdo questionados/as
por membros da rede de apoio social e afetiva sobre o que serdo profissionalmente ao
fazerem BI. No entanto, a experiéncia de ser estudante de BI desperta interesse pela
formacao interdisciplinar que antecede a formagdo profissionalizante. Em que pesem os
desafios do novo desenho curricular, a formagdo interdisciplinar ¢ percebida como
positiva por muitos/as estudantes e o crescimento pessoal-académico gerado no BI ¢
reconhecidamente valorizado ao longo das trajetorias (COUTINHO; LIMA; 2018).

O projeto pedagdgico dos BI defende uma consolidagdo da educacdo superior
que ultrapasse as especializagdes profissionais classicas e permite que os/as
diplomados/as se diferenciam pelo olhar critico sobre suas especialidades, como ¢
citado também por Anasticia, ao apontar que ha um diferencial de quem entrou direto
pro CPL e quem passou pelo BI.

O despreparo profissional estd associado as poucas oportunidades/baixa
qualidade de atividades praticas oferecidas durante a formagao universitaria, e também a
falta de interdisciplinaridade, que ¢ “definida como o estabelecimento de nexos
significativos entre os campos disciplinares” (UFBA, 2008, p. 16) e que se tornou uma
exigéncia dos curriculos contemporaneos. Isso ¢ ressaltado no relato de Inacio, que
ingressou em uma faculdade particular no curso de Psicologia, em Salvador, e que
sentia como se estivesse “‘contratando um servigo” (Inacio, 06/02/2017), ¢ nao tendo

uma vivéncia de universidade. Ao ingressar no BI, era comum ouvir dos/as amigos/as
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“vocé vai perder trés anos de sua vida pra fazer o BI?” — ao que ele respondia que “ndo
adianta ficar trés anos na [suprimido o nome da faculdade particular citada] e sair um

profissional frustrado” (Inacio, 06/02/2017).

As experiéncias que mais me marcaram foram as disciplinas artisticas que
proporcionam vocé se desenvolver como profissional, mas principalmente como ser
humano; a matéria de Dicgao, por exemplo, que me ajudou bastante, tanto na minha
vida pessoal quanto aqui. Hoje eu me sinto uma pessoa preparada, claro que ainda t3d
no meio do curso, tal, mas eu me sinto extremamente preparado, e a disciplina de
Dicg¢éo, por exemplo, me marcou bastante, porque eu entrei... Olha o meu senso
comum: eu entrei pensando “ah, vou aprender a falar” em Dicgdo, e cheguei 14 e vi
que era muito além do que aprender a falar; vocé aprende expressdo corporal, a
respeitar a fala do outro, a escutar, vocé aprende a falar, aprende tanta coisa... Entao
a disciplina de Dicg@o que eu peguei no IHAC ¢ a que eu trago pra Sdo Lazaro hoje
[no curso de Psicologia]. Me proporcionou a crescer bastante. (Inacio, 06/02/2017).

E sabido que o Bacharelado Interdisciplinar ndo se configura, a priori, como
curso profissionalizante. Como escreve Matos (2016), este € um curso generalista e
aberto que proporciona discussdes amplas e pertinentes, aprofunda conhecimentos sobre
os diversos temas e areas e auxilia no amadurecimento de escolhas posteriores. Ao
entrarem no BI, os/as estudantes puderam transitar pelos cursos profissionalizantes e,
dessa forma, direcionarem suas respectivas escolhas profissionais para o curso de
interesse. H& ainda a possibilidade de cursar as chamadas areas de concentragdo (AC),
que contribuem nesse processo de escolha, j& que se apresentam como um conjunto de
estudos teodricos e praticos que auxiliam no desenvolvimento de um perfil profissional
e/ou académico com um aprofundamento do conhecimento em um campo mais

delimitado de saber.

...no momento o que mais me chamava era Jornalismo mesmo, gostava de escrever,
gosto de escrever. Era uma area que eu seguiria, tanto que foi minha segunda opgao
no CPL, [trecho/palavra incompreensivel]. (...) Depois eu vi que era Psicologia,
depois de fazer a area de concentracéo, e o contato com Psicologia comegou logo no
1° semestre, porque ja tinha uns tedricos da Psicologia por ali, tinha Freud muito
forte j4 em Estudos das Humanidades, em Estudos das Sociedades que eu decidi
comegar a ler Freud, comecei a ler Freud ali no 2° semestre, ai fui lendo, ai percebi
que minhas referéncias e artigos que eu escrevia tinham muitos autores da
Psicologia também... Ai eu peguei a primeira matéria no 3° semestre e achei massa,
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ai peguei mais outras, peguei umas de Psicanalise e me apaixonei... (Antonieta,
08/02/2017).

Observou-se que, no decorrer das trajetorias, hd uma maturagdo das escolhas
profissionais, possibilitada pelo contato com a vivéncia universitaria, o que vai além da
responsabilidade pessoal-familiar, evidenciando-se que o processo de escolha
profissional ¢ multideterminado. Nessa perspectiva, o Bacharelado Interdisciplinar se
apresenta como uma poderosa ferramenta de ingresso, pois sendo um desdobramento do
REUNI, permitiu uma ampliacdo no nimero de vagas na UFBA (MATOS, 2016), e
também de permanéncia, pois catalisou classes menos favorecidas a encontrar
estratégias para se sustentar no meio académico. Esse assunto diz respeito a proxima

categoria: autonomia discente universitaria.

AUTONOMIA DISCENTE UNIVERSITARIA

Diversas questdes se impdem na passagem do ensino médio para o ensino
superior, uma vez que esse periodo implica na aquisicdo de um novo status perante a
sociedade. Enquanto no ensino médio, a priori, temos os/as professores/as como
tutores/as incondicionais, uma maior institucionalizagdo do tempo e a dependéncia
familiar como aspectos inerentes a vida de estudante, com o ingresso no ensino
superior, essas caracteristicas vao se dissolvendo e os/as estudantes sdo convocadas a
uma maior autonomia (COULON, 2008). Segundo Coulon (2008), isso ocorre em um
processo de aprendizagem no qual o/a estudante vai aprendendo as regras do jogo que
regem a universidade, até que ele/a se afilie a essa nova situacdo e saiba como proceder
diante de suas necessidades, como serd apresentado mais adiante nos relatos
selecionados para este artigo.

Se essa passagem ja ¢ um desafio para estudantes privilegiados/as socialmente,
para aqueles/as que vém do ensino publico do interior os desafios sdo ainda mais
visiveis, pois

acrescentando-se aquelas comuns [rupturas e desestabilizagdes] a todos os outros

estudantes, [ha] a exigéncia do afastamento de seus amigos, parentes, cidade, e o
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desafio de decifrar e interagir com a mudanga brusca de tempo e de espago que uma

grande cidade ird impor (LOPEZ, 2010, p. 01).

Assim, novas redes de apoio sociais e afetivas precisam ser construidas e
acionadas pelos estudantes a fim de sustentarem suas permanéncias na cidade, assim
como o desenvolvimento de estratégias para se afiliar ao novo espaco de convivio e
interacao.

Para uma das entrevistadas — Dandara- estar em uma nova cidade foi o fator
mais dificil de lidar no processo de transi¢ao, pois segundo ela, sua familia ndo ¢ muito
de viajar e sair de casa, e até hoje ela ndo gosta de Salvador. Como entrou no turno
noturno do BI, questdes como a violéncia e a distdncia entre os bairros também foram
aspectos que dificultaram essa transi¢ao. Para outra estudante — Zeferina- a transi¢do
também ndo foi simples, ja que tudo aconteceu muito rapido: ela se formou no ensino
médio em dezembro, na cidade de Marcionilio Souza, em janeiro ocorreu a colagdo de
grau, em fevereiro foi o més de inscricdo no BI e em margo as aulas comegaram. Em
um més ela teve que providenciar documentacdo, lugar para ficar e acionar uma rede de
apoio que possibilitasse sua estadia em Salvador.

Diante das dificuldades financeiras, exceto Inacio (cuja mae ja morava na
capital), Anastacia (cujas irmds também ja moravam em Salvador) e Nina (que
conseguiu moradia na residéncia universitaria), todas as outras mulheres precisaram
acionar redes de apoio externas a familia nuclear para ficarem na cidade. Inicialmente,
Dandara morou com as tias no bairro do Garcia, depois dividiu apartamentos com
estudantes da propria UFBA e, atualmente, reside proxima ao campus de Sdo Lazaro
gracas ao auxilio que recebe através da Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil e Ac¢des

Afirmativas (PROAE/UFBA). Entretanto, conseguir esse auxilio ndo foi facil.

S6 vim receber auxilio da UFBA com dois anos e pouco... (...). [Eu] pedia e néo
conseguia; eu fui até insistente, assim, pedi umas cinco vezes, por ai. Todo semestre
eu ia, todo semestre eu pedia, quando eu ja tinha quase perdido as esperangas eu fui
14 e pedi mais uma vez e ai eu ganhei o auxilio [moradia]. (Dandara, 26/01/2017).

Ao ser questionada sobre o porqué de ndo ter conseguido o auxilio, ela relatou:
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Eles ndao davam retorno, assim... Eles ndo tém costume de dar o retorno, so se a
gente fosse 14 procurar, mas eu também nunca fui procurar (...). Da vez que eu
recebi o auxilio, eu fui procurar, ai quando eu cheguei 14 e falei, ela falou “ah, o
corte da renda foi mais ou menos 200 e tanto no més” e eu acho que eu tinha ficado
tipos dois ou trés reais abaixo, algo assim do tipo, e ela falou “vocé vai pedir
recurso?” — e eu nem sabia que tinha isso do recurso, ¢ ai pedi o recurso, inclusive
minhas irmas ja tinham vindo morar aqui em Salvador também, e elas tavam
pedindo recurso, e a gente foi 14 junto, falou com a assistente social, e conseguiu o
auxilio nesse mesmo ano. (Dandara, 26/01/2017).

Enquanto, a priori, no periodo anterior a entrada da universidade os/as
estudantes sdo amparados/as pelos professores/as e coordenadores/as da escola em tudo
o que fazem ou devem fazer, ao adentrarem a universidade essa tutela parece se
encerrar, obrigando o/a estudante a assumir uma nova postura perante a essa mudanca.
J4 ndo sdo mais os/as atores da institui¢do que assumem o papel principal de cuidado e
sim os/as estudantes que devem assumir esse protagonismo a fim de cuidarem de si
mesmos/as (COULON, 2008).

Nesse sentido, ingressar no ensino superior convoca os/as estudantes a uma
maior autonomia: explorar as diferentes regras que regem a universidade e que variam
de setor para setor, de professor/a para professor/a, de matéria para matéria; tornar
coerente os novos codigos institucionais e também relacionais; aprender a lidar com a
flexibilidade do tempo e do espaco, que ja ndo ¢ mais tdo rigida quanto outrora. Essas
caracteristicas sdo inerentes ao processo de afiliacdo discutido por Coulon (2008) que,
embora desenvolvido no contexto educacional francés, nos inspira em algumas das suas
contribui¢cdes. Nesse processo estdo em jogo as trajetdrias escolares anteriores e as
biografias pessoais de cada um/a, e para aqueles/as estudantes que vém de redes de
ensino publicas do interior, isso ndo ¢ vivido da mesma forma que as estudantes da
capital. Essa situacdo ¢ destacada também por Lopez (2010) e aparece entre os/as
nossos/as entrevistados/as.

Antonieta relata que veio morar com parentes do ex-marido de uma tia e foi a
unica possibilidade de ter um lugar para ficar na cidade que permitiu a sua vinda, pois
seus pais nao tinham condi¢des financeiras para bancar um aluguel. Por conta dessa
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dificuldade, assim que Antonieta chegou a Salvador, ela recorreu a PROAE e conseguiu
um auxilio transporte. Contudo, ela comentou que adaptar-se a uma nova casa, a outros
costumes e “morar de favor” foram aspectos que dificultaram sua fixagdo em uma nova
cidade. Ela relatou que ndo tinha sequer um lugar para guardar seus pertences e que
sentia muita falta de casa. Além disso, havia uma enorme pressdo das pessoas
preocupadas com ela. Apesar de saber que a UFBA possuia as residéncias
universitarias, seus pais a pressionavam para ndo ir para la. Entretanto, no inicio do
ultimo semestre do BI, ela resolveu pedir o auxilio moradia e colocou a residéncia como
2% op¢ao — uma opg¢do que ela ndo cogitava, mas que se fazia necessaria por conta das

suas condigdes de alojamento.

Eu ndo queria mais ficar morando na casa de ninguém, nio tava rolando mais pra
mim, esperei terminar o Bl e tava vendo o que eu ia fazer, porque (...) [eu] tinha
decidido Psicologia e colocado, mas fiz ENEM e decidi fazer [outro] vestibular, s6
que acabei ndo fazendo porque recebi o resultado da residéncia antes (...). Na
verdade, eu pensei em passar pra uma faculdade que tivesse Psicologia a noite pra
eu poder trabalhar de dia... (...) Ai bem no finalzinho do semestre a PROAE me
ligou falando que tinha vaga na residéncia, ai eu fiquei... “E, segura ai a onda, vocé
tem que ir pra residéncia; é a chance agora!” (Antonieta, 08/02/2017).

Além das politicas regionais relatadas, por exemplo, pelos entrevistados Inacio e
Dandara, e de leis nacionais que instituem programas como o ProUni, que permitiria,
por exemplo, que a estudante Antonieta tivesse acesso ao ensino superior, existem em
algumas universidades as chamadas politicas de permanéncia, pois ndo é somente o
ingresso ao ensino superior que garante a permanéncia e a conclusdo dos/as estudantes
de camadas populares (SOUSA; PORTES, 2011).

Um estudo realizado por Santos e Duccini (2016) investigou a introducao de
acoes afirmativas na Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF), que
vao além das cotas sociais e étnico-raciais e que potencializam a permanéncia de
estudantes de classes populares na universidade. A UFBA, assim como a UNIVASF,
recebe estudantes de varias regides do pais e de diferentes classes sociais, o que exige
medidas que sejam capazes de atender as demandas de estudantes pertencentes a grupos

especificos. E sabido que determinados grupos sociais, historicamente, so
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impossibilitados de exercerem com plenitude seus direitos como cidaddos e essas
medidas promovem uma reparagdo/compensagao para essa questdo. No caso especifico
da universidade, os programas e acdes de carater afirmativo podem contribuir para que
mais estudantes tenham condigdes de continuar na instituigdo (SANTOS; DUCCINI,
2016).

Segundo a analise de Cunha (2017) sobre a introdugdo de politicas de
permanéncia na UFBA, em 2004, a universidade lancou o Programa de Agdes
Afirmativas, que institui estratégias para o ingresso, assisténcia e permanéncia dos/as
estudantes oriundas de camadas populares, visando a diminui¢do da desigualdade
social. Sdo acdes de apoio financeiro (auxilio moradia, auxilio transporte, restaurante
universitario, residéncia universitaria, ampliagdo de bolsas estudantis) como também
acOes que buscam integrar esses/as estudantes ao contexto universitario (ampliagdo de
cursos noturnos, tendo em vista estudantes que precisam trabalhar durante os turnos
matutino/vespertino, creche, um sistema de acompanhamento académico dos/as
estudantes, apoio pedagdgico). A criagdo do Programa Permanecer, que distribui bolsas
para estudantes da universidade em vulnerabilidade social vinculados a projetos de
extensdo, pesquisa, apoio docente e aprendizagens profissionais, também representa um
avanco no que diz respeito a possibilidade de permanéncia por parte desses/as
estudantes especificos/as, na UFBA.

Na direcdo de ser mais coerente com as narrativas das entrevistadas em relagdo a
autonomia universitaria discente, recorremos ao conceito de Roberto Tikanory (2001).
Ele define autonomia como “capacidade de um individuo gerar normas, ordens para a
sua vida, conforme as diversas situagdes que enfrente” (p. 57). No entanto, o referido
autor explica que esta capacidade ndo pode ser confundida com independéncia ou
autossuficiéncia. Primeiro, porque, de alguma forma, todos/as somos dependentes de
instituicdes, servicos, pessoas; segundo, a autossuficiéncia ndo se aplica sem uma
analise consistente das condi¢des de possibilidades de cada pessoa ou grupo social;
terceiro, a dependéncia restrita/restritiva ¢ que diminui a autonomia dos sujeitos. Nesse

cenario, quanto mais podemos contar com institui¢des, politicas publicas, familia, redes
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de apoio, maior a autonomia. E neste sentido que as trajetorias das estudantes
sustentam-se em autonomias, pois para chegar ao ensino superior puderam contar, nao
s6 com uma familia que incentiva e valoriza a formag¢ao universitaria, mas também com
politicas especificas de acesso e permanéncia. Nessa perspectiva, com a proxima
categoria buscamos explorar como o proprio Bl e o CPL potencializam essa autonomia

e a propria afiliagdo ao espago universitario.

DIFERENCAS E REPERCUSSOES DA FORMACAO NO BI E NA
PSICOLOGIA

Os Cursos de Progressdo Linear (CPL), diferente dos BI, seguem uma
linearidade na formacgao e capacitam o sujeito para, posteriormente, exercer determinada
profissdo. Os relatos dos/as estudantes presentes no estudo sdo marcados/as pelas
contribuicdes do BI para a assuncdo da afiliacdo, ou seja, quando o/a estudante se

familiariza

...com seu novo ambiente, que ja ndo lhe parece mais hostil ou estranho, mesmo que
ainda sinta ser necessario estar vigilante. (...) Ele é marcado (...) por certo manejo
das numerosas regras que organizam a vida social e intelectual do trabalho
universitario, manejo que se manifesta em diferentes ocasides. (Coulon, 2008, p.
199).

A estudante Dandara, por exemplo, relata que, por ndo ter tido uma boa base no
ensino médio, acabava ndo compreendendo alguns conteudos e temas, mas que algumas
componentes curriculares (CC) do curso serviram como pontos de sustentacdo para ela.
Como ilustracdo, citou componentes oferecidos pelo Instituto de Letras (Leitura e
produgdo de textos em lingua portuguesa; Lingua portuguesa, poder e diversidade
cultural) e Oficinas de texto em Humanidades, matérias obrigatérias da formagao geral
em Bacharel em Humanidades. Além de tais CC, a estudante ressaltou que os anos de
monitoria e pesquisa também a auxiliaram no processo de adaptacdo. Quando

questionada sobre como ficou sabendo dessas extensdes, ela rememorou:
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Foi tudo com um professor s6, [cita 0 nome do professor do IHAC]. Eu tive contato
com ele em Estudos da Sociedade, uma matéria que ele dava, e me apaixonei pela
dindmica, a forma como ele falava; ai me aproximei dele e comecei essa pesquisa
voluntaria, e ai fiquei e ele perguntou se eu queria ser monitora da disciplina e eu
quis, ai fiquei na extens@o e na disciplina por um ano. [...] A pesquisa era com carta
de presos, era bem interessante. E ai me aproximou ainda mais da Psicologia, porque
era algo que colava, entdo... (Dandara, 26/01/2017).

Para uma das entrevistadas - Antonieta, a possibilidade de poder circular por
diversas areas combinava com sua perspectiva fundamental de diversificar seus estudos,
e a fim de verificar como seria o componente curricular, buscava saber das pessoas que
j& haviam cursado. A estudante ressaltou ainda que na area de concentragdo de Estudos
da Subjetividade e Comportamento Humano, oferecida pelo IPS/UFBA, que se
configura geralmente como o terceiro semestre do BI (um ano e meio anos apods o
ingresso na universidade), ela ja se sentia mais confiante em circular pelos demais
espagos universitarios. Atualmente, cursando o CPL- Psicologia, Antonieta diz sentir
falta de poder estudar componentes curriculares de outros cursos, pois precisa cursar os
obrigatérios que ndo gostaria de fazer. O que se observou, entretanto, foi que a
circulagdo pelo BI e essa vivéncia inicial de universidade lhe conferiram maior
conhecimento sobre a montagem das matrizes curriculares dos cursos e o
aproveitamento das horas extracurriculares, obrigatdrias tanto nos BI quanto nos CPL.
No BI, contudo, esta carga horaria extracurricular ¢ muito superior as exigidas nos CPL.

Nos relatos de Dandara e Antonieta, observa-se certa tomada de iniciativa frente
ao funcionamento da universidade, especialmente em relagio a possibilidade de escolha
dos componentes curriculares. Enquanto no ensino médio e no CPL as disciplinas sdo
pré-estabelecidas, no BI ¢ o/a estudante que monta sua matriz curricular. Essa iniciativa
revela um potencial diante dos processos de afiliagio das estudantes. Para Coulon
(2008, p. 259) “afiliar-se ao mundo universitario seria, do ponto de vista intelectual,
saber identificar o trabalho ndo solicitado explicitamente (...)".

A estudante Zeferina, por sua vez, comentou que essa liberdade para a escolha
de matérias a confundia, pois quando lhe ddo muitas opgdes , ela acaba ndo conseguindo

escolher. Quando perguntada sobre essa liberdade em Psicologia, Zeferina relata vé-la
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apenas em alguns componentes curriculares, mas que ndo encara isso de forma negativa.
Ao contrario, considerou importante que fosse direcionado, porque ja possuia a visao
mais ampla “gracas a essa projecdo que eu tive do Bl (Zeferina, 30/01/2017).Além
dos impasses da propria dindmica universitaria, que ¢ nova, foram observadas nos
relatos dos/as estudantes as dificuldades decorrentes do fato de serem oriundos/as de

rede de ensino publico. Inécio, por exemplo, relatou sobre o novo

..ritmo de trabalho, de apresentacdes, de escrita, de leitura muito além do que eu
estava acostumado, entdo até que eu me adaptasse e pudesse caminhar e... Porque eu
sempre estudei em escola publica, desde a 1* série até o 3° ano, entdo eu ndo tinha
costume de ter essa carga de leitura extrema. E no BI, meu irmio... Ainda acredito
que é maior que a de Psicologia. (Inacio, 06/02/2017).

Antonicta também relata sobre as dificuldades decorrentes de sua situagao

econdmica:

Eu (...) procurava me inteirar, mas sentia que eu ndo tinha tido essa preparagio toda.
(...) As vezes era uma pressio muito grande também pra mim porque tinham as
coisas pra acompanhar na universidade, (...) o curso exigia bastante leitura, e tinha
que estudar as coisas que ja foram, que vocé ja devia ta sabendo muito bem (...)
[desde o] ensino médio. Tinha gente [no curso] que ja tinha viajado pra varios
lugares, foram educados em vdarios idiomas, e ndo sei o que... (Antonieta,
08/02/2017).

Com base na andlise do questionario socioecondmico do Exame Nacional de
Desempenho do Estudante (Enade), exame que visa avaliar a qualidade dos cursos de
graduacdo, Ristoff (2014) apontou que a quantidade de estudantes da graduacdo de
Psicologia, com renda mensal superior a 10 salarios minimos, no primeiro ciclo’ de
avaliagdo do curso, era de 32%, enquanto na sociedade brasileira a quantidade de
familias que possuem essa renda mensal ¢ de apenas 7%; ou seja, os/as estudantes de

Psicologia eram cerca de quatro vezes mais ricos/as que a populacdo brasileira.

30 Enade foi criado em 2003 e avaliou todos os 20 mil cursos de ciéncias da saude, agrarias,
sociais, juridicas, engenharias e licenciaturas. No dia 12 de novembro de 2006, completou o
primeiro ciclo de avaliacdo (cada ciclo tem duragdo de trés anos).
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Constata-se, porém,que o curso tem sofrido os impactos das politicas de inclusdo nos
ultimos anos e no 3° ciclo de avaliagdo, observou-se que o percentual de estudantes com
esse alto perfil econdmico caiu para 16%, a metade do que foi avaliado no 1° ciclo. A
mudanga de perfil também se registra em relacdo ao crescimento de estudantes
oriundos/as de escola publica no ensino superior ao longo dos ciclos: no 1° ciclo, a
porcentagem de estudantes egressos/as de rede publica era de 41%, enquanto no 3°
ciclo, era de 49%.

Nesse sentido, reforcamos que a Lei 12.711/2012, que reserva 50% das vagas
nos Institutos Federais de Ensino Superior — IFES para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas, tem sido determinante para que mais
estudantes de camadas populares acessem o universo académico, “podendo pavimentar
o caminho para que politicas mais agressivas de inclusdo se tornem politicamente
vidveis e aproximem os percentuais da escola publica aos dos estudantes de educacao
superior dela oriundos” (RISTOFF, 2014, p. 743).

Quando questionado sobre as experiéncias vividas no BI que o ajudaram a se
firmar no espago académico, Indcio falou sobre os CC de Artes, a exemplo do CC de
Dicgao, revelando que hoje se sente uma pessoa preparada, especialmente por todas as
leituras a que teve acesso. Ele comentou também que os/as estudantes que vieram do BI
sdo mais questionadores/as do que os/as de Psicologia e de outros cursos com os quais
jé& cursou algumas disciplinas. Anastacia e Nina, estudantes mais velhas entrevistadas,
também corroboram com a visao de que ha um diferencial entre as pessoas que vieram
do BI e aquelas que entraram direto para o CPL. Elas relataram que o BI lhes deu uma
visdo de mundo ampliada, que ndo fica centrada apenas nos componentes curriculares
do curso de progressdo linear, o que ¢ importante para orientar aqueles que ainda ndo
sabem para que area vao se direcionar.

O que ¢ mais recorrente nos relatos sobre as diferengas entre o Bl e o CPL de
Psicologia ¢ a menor flexibilidade dos cursos, haja vista que o segundo curso possui um
carater mais técnico. Isso é absorvido pelos/as estudantes de diferentes maneiras e os

relatos sugerem que uma maior maturagcdo foi obtida nos semestres cursados no BI
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frente ao desafio de permanéncia na universidade. Esse aspecto foi percebido pelos/as
proprios/as estudantes em relacdo aqueles/as que ingressaram diretamente no CPL.

O processo de tornar-se universitario/a envolve também as biografias pessoais
de cada um/a. Tratando-se de estudantes oriundos/as de rede publica de ensino e os
percursos e percalgos relacionados a transi¢ao do interior para a capital, a oportunidade
de viver o Bacharelado Interdisciplinar apresenta uma possibilidade de equivaléncia na
concorréncia inerente ao processo de ingresso na universidade. Nessa direcdo, o BI
proporcionou o direito de aprender e praticar os modos de funcionamento da

universidade que ndo faziam parte de seus habitos como estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho visou discutir que o processo de entrada e conquista da
autonomia frente ao ingresso na universidade ndo gira somente em torno da capacidade
individual de cada um/a. Trata-se de um processo ¢ amplo, gradual, que se utiliza de
estratégias fomentadas pelas redes de apoio sociais e afetivas, daquilo que diz respeito
as trajetorias pessoais-familiares e, especialmente, das politicas publicas, sejam as
nacionais (como o ProUni, as politicas de a¢des afirmativas e as reformas universitarias
que ampliam o numero de vagas nas universidades), as politicas de permanéncia
universitdria (como auxilio moradia, auxilio transporte, restaurante universitario,
acompanhamento médico e residéncia universitaria) e politicas regionais (como o0s
cursos pré-vestibulares e os transportes universitarios interurbanos, ambos oferecidos
gratuitamente).

A origem social e a situagdo econdmica das familias do/as estudantes sdo
aspectos que devem estar na base das politicas publicas de inclusdo, pois eles sdo
resultado de um cerceamento historico dos direitos desse determinado grupo social que
¢ marcado pelas condigdes de desigualdades raciais e sociais. Além disso, o
Bacharelado Interdisciplinar se apresenta também como grande ferramenta de
democratizagdo do ensino superior, pois essa recente modalidade de graduagdo permite

aos/as estudantes transitarem pelos diversos campi da universidade, integrarem os
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cursos de diferentes areas e fazerem suas escolhas com maior maturidade, como foi
percebido pelos relatos e outros estudos citados. O BI se configurou como grande
catalisador na trajetoria desses/as estudantes, pois nas narrativas sobre os impactos
causados pelas caréncias de conteudos no ensino médio, permitiu que essas
aprendizagens pudessem ser realizadas, seja pelos proprios componentes curriculares,
seja pela convivéncia com professores/as e pares, seja pelo método de ensino adotado
no curso.

Ressalta-se, por fim, a necessidade de estudos que compreendam o ingresso no
ensino superior como processual, considerando os varios aspectos pessoais, familiares,
politicos e institucionais que compdem as trajetdrias escolares. Explorar as estratégias e
situagdes que expliquem o prolongamento das trajetorias de estudantes de camadas
populares pode servir como subsidio para constru¢do e ampliagdo de politicas
educacionais que democratizem o ensino superior e, em especial, o ensino bdsico,

anterior e essencial a entrada na universidade.
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