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RESUMO

O presente artigo tem a finalidade de levantar/analisar trabalhos académicos
apresentados no XIII Encontro Nacional de Educagao Matematica— ENEM e, em
especial, analisar os estudos relacionados ao Programa Etnomatematica na
formacéo inicial e, adicionalmente, apresentar contribuicbes da presenca do
Programa Etnomatematica na formacgao inicial do professor que ensina
matematica. Buscando contemplar essa finalidade, definimos a seguinte questéo
norteadora: qual o lugar do Programa Etnomatematica na formacgao inicial do
professor que ensina matematica? Metodologicamente, o estudo é de cunho
documental e de abordagem qualitativa. Para levantar/analisar os dados,
utilizamos os estagios do movimento de metacompreensdo. As prerrogativas
deste estudo revelam que a incorporacado da perspectiva ethomatematica na
formacao inicial colabora com o desenvolvimento profissional, se consolidando
como uma importante ferramenta tedrico-metodolégica capaz de auxiliar nas
diferentes maneiras de reconhecer os conhecimentos que sao adquiridos fora da
escola e nos ambientes escolares. Além disso, constatamos que, nos cursos de
graduagdo em Matematica e Pedagogia (formacéo inicial), ainda ndo ha uma
notéria discussao dos pressupostos da Etnhomatematica. Em outras palavras, os
resultados apontam que ha espacgos formativos em que diferentes praticas
culturais estdo presentes, entretanto ndo estdo necessariamente em dialogo,
indicando-se assim a necessidade de implicagdes curriculares da importancia da
Etnomatematica para a formacao inicial do professor que ensina matematica e
do professor de matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Programa Etnomatematica. Professor que ensina
matematica. Formacao inicial. Professor de matematica. Xlll ENEM.

ABSTRACT

Or present article, subject to the purpose of collecting/analyzing academic work
presented in the Xlll National Encontro de Educagado Matematica — ENEM and,
especially, analyzing the studies related to the Ethnomathematics Program in
initial training and, additionally, present contributions to the presence of the
Ethnomathematical Program in the initial training of a teacher teaching
mathematics. Seeking to contemplate this end, we define the following guiding
question: which place of the Ethnomathematical Program in the initial training of
the teacher who teaches mathematics? Methodologically, or study of how many
documentaries and qualitative approach. To collect/analyze the dice, we use the
metacompreensdo movement stages. The prerogatives of this study revealed
that the incorporation of the ethnomathematical perspective in the initial training
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collaborates as professional development, consolidating itself as an important
theoretical-methodological foundation capable of assisting in different ways of
reconfirming the knowledge that has been acquired out of school in our school
environments. Also, | note that our undergraduate courses in Mathematics and
Pedagogy (initial training) have not yet discussed two pressures on
Ethnomathematics. In other words, the results indicate that there are training
spaces in which different cultural practices are present, however, they are not
necessarily in dialogue, indicating the need for curricular implications of the
importance of Ethnomathematics for the initial training of teachers who teach
mathematics I'm a math teacher.

KEYWORDS: Ethnomathematics Program Teacher teaching mathematics. Initial
training. Professor of mathematics. Xl ENEM.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo relevar / analizar trabajos académicos
presentados en el Xlll Encuentro Nacional de Educacion Matematica - ENEM v,
en particular, analizar estudios relacionados con el Programa de Etnomatematica
en la formacion inicial. Adicionalmente, presentar aportes de la presencia del
Programa de Etnomatematica en la formacion inicial del docente que imparte
matematicas. Buscando contemplar este propdsito, definimos la siguiente
pregunta orientadora: 4cual es el lugar del Programa de Etnomatematica en la
formacion inicial del docente que ensefia matematicas? Metodolégicamente, el
estudio tiene un caracter documental y un enfoque cualitativo. Para recopilar /
analizar los datos, utilizamos las etapas del movimiento de metacomprensién.
Las prerrogativas de este estudio revelan que la incorporacion de la perspectiva
etnomatematica en la formacion inicial colabora con el desarrollo profesional,
consolidandose con una importante herramienta tedrica y metodolégica capaz
de asistir en las diferentes formas de reconocimiento de los conocimientos
adquiridos fuera de la escuela y en el ambito escolar. ambientes escolares.
Ademas, se encontré6 que, en los cursos de pregrado en Matematicas y
Pedagogia (formacion inicial), aun no existe una discusién clara sobre los
supuestos de la Ethomatematica. Es decir, los resultados indican que existen
espacios formativos en los que estan presentes diferentes practicas culturales,
sin embargo, no necesariamente estan en didlogo, lo que indica la necesidad de
implicaciones curriculares de la importancia de la Etnomatematica para la
formacion inicial del docente que imparte. matematicas y el profesor de
matematicas.

PALABRAS-CLAVE: Programa de Etnomatematicas. Profesor que ensefia
matematicas. Formacion inicial. Profesor de matematicas. XIII ENEM.
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O presente artigo surgiu, primeiramente, devido aos resultados
constatados na realizagdo de um estudo meta-analitico sobre producgdes
académicas (teses e dissertagdes) durante uma pesquisa de mestrado’.

Frente a esse movimento de metacompreensao, foram identificadas 70
produgdes que abordavam de forma mais direta a dimensido educacional do
Programa Etnomatematica, tanto na Educagao Infantil, no Ensino Superior, na
Educacgao do/no Campo, na Educacao de Jovens e Adultos quanto nas praticas
envolvendo a utilizagdo das tecnologias digitais. Contudo, apesar do numero
expressivo de producdes, foram encontrados apenas 06 trabalhos que
envolviam Etnomatematica e Educacgao Infantil.

Adicionalmente, as premissas das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) constituem outro motivo que nos impulsionou a este estudo. As DCNs
sublinham a contextualizagdo sociocultural em cursos de formacgao inicial de
professores no Brasil (BRASIL, 2015). A Resolugdo n° 02/CNE/2015 assinala
que os projetos de formagao inicial de professores devem contemplar, entre

outras questoes,

O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido e as questdes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios
de equidade (BRASIL, 2015, p. 5).

Face ao exposto, ha uma problematica nesse contexto que norteia o
presente trabalho, a saber: como a pesquisa em Etnomatematica tem se
relacionado com e influenciado as propostas educacionais, isto €, qual o lugar

desse Programa frente a formacgéo inicial do professor que ensina matematica?

! Pesquisa intitulada: As ‘ticas de matema” de trabalhadores do campo em um municipio
sergipano: um estudo sob a lente do Programa Etnomatematica, pelo Programa de Poés-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe
(PPGECIMA — UFS).
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Logo, o presente estudo objetiva levantar/analisar trabalhos académicos
apresentados no XIII Encontro Nacional de Educagao Matematica— ENEM e, em
especial, analisar os estudos relacionados ao Programa Etnomatematica na
formacéo inicial e, adicionalmente, apresentar contribuicbes da presenca do
Programa Etnomatematica na formacgao inicial do professor que ensina
matematica.

Para tal fim, diante do objetivo citado, inferimos a necessidade de
levantar/analisar as producdes etnomatematicas em intrinseco atrito com a
formacao inicial do professor que ensina matematica apresentadas no XIlll
Encontro Nacional de Educacao Matematica — ENEM.

Em busca da consecugéo do objetivo definido, a fundamentagéao tedrica
pauta-se, principalmente, nos estudos de D’Ambrosio (2008, 2010, 2011, 2013),
considerado o “pai da Etnomatematica” (GERDES, 2010). Segundo D’Ambrosio,

0 objetivo maior do Programa Etnomatematica é:

[...] dar sentido a modos de saber e de fazer das varias culturas e reconhecer
como e por que grupos de individuos, organizados como familias,
comunidades, profissdes, tribos, nagdes e povos, executam suas praticas de
natureza Matematica, tais como contar, medir, comparar, classificar (2008, p.
7).

Esse autor se apresenta em defesa de um dialogo entre os diferentes
campos do saber, valorizando o encontro das culturas e buscando a construgao
do conhecimento. Em vista desse pressuposto, D’Ambrosio (2010) questiona a
relevancia desses conhecimentos nao formais e o significado direcionado a eles,
colocando sob suspeita uma visdo eurocéntrica, na tentativa de desconstruir
pontes existentes entre esses conhecimentos e o conhecimento dito
institucional.

Para além desses estudos, ainda sob os trilhos do Programa

Etnomatematica, a pesquisa mantém a énfase nos conceitos de diversidade
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cultural, “etnoconhecimentos™ e dialogicidade, referenciados pelos
pesquisadores Rosa e Orey (2012, 2017). De acordo com Rosa e Orey (2017),
quando os educadores enfatizam um clima escolar de vibrante diversidade
cultural, através da dialogicidade, da valorizagdo dos etnoconhecimentos
presentes no etno de atuacao, essa posicao permite aos alunos a oportunidade
de experienciar e compreender as perspectivas culturais do outro.

Quanto a tematica da formacdo inicial do professor que ensina
matematica sob a perspectiva ethomatematica, embarcamos nos referenciais
tedricos de pesquisas recentemente publicadas (POLEGATTI; SAVIOLI, 2018;
COSTA; OLIVEIRA, 2019). Ambas trazem uma discussdo sobre o Programa
Etnomatematica e a Formagao Inicial (professor que ensina matematica),
colocando em destaque que uma formacéao sob esse prisma pode influenciar nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, pois elas dependem
muito daquilo que eles vivenciaram — enquanto alunos e enquanto professores.

Paralelamente, outro motivo que nos instigou a trilhar um caminhar sobre
a relacao entre tais tematicas foi a caracteristica do Programa Etnomatematica,
tomado como um “territério-rizoma”, parafraseando Marchon (2016), o qual ndo
fixa um ponto, uma ordem, e se conecta a outros territérios — desterritorializagao.
Como efeito disso, em um processo formativo ele ocasiona uma visao
panoramica mais ampla e, em geral, mais heterogénea, assim abarcando as
ideias de multiplicidade e diversidade.

Metodologicamente, para contemplar as ideias desse Programa, o foco
de uma formacao inicial de professores pode estar sobre um curriculo que
problematize os processos baseados na realidade social e cultural do educando.

Quanto a nossa escolha do publico-alvo — o professor que ensina

matematica —, segundo Rosa e Orey (2017), lidar com a diversidade nas salas

2 O etnoconhecimento pode ser considerado como o conhecimento matematico desenvolvido
pelos individuos de um determinado grupo sociocultural com a elaboragao e utilizagdo de um
cédigo muitas vezes diferente da matematica académica.
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de aula € um dos grandes desafios para o sistema educacional do século XXI.
Em torno desse contexto, para o professor que ensina matematica, tanto pela
sua area de formacdo quanto por ser o mediador do processo inicial da
construgcao ou reconstrugcao do saber matematico na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o desafio é ainda maior, uma vez que ha
a necessidade de ressignificar o ensino.

Mas, para tal fim, o professor que ensina matematica deve passar por uma
formacao inicial que seja adversa a um curriculo universalista, que impde modos
de agir e ideias padronizadas e em que as potencialidades e as diferentes formas
de pensar, atribuidas ao cotidiano fora dos muros escolares, sao silenciadas.

Segundo Gatti:

[...] os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacao basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias, Educacgédo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formagéo e, na grande maioria dos cursos analisados, eles séo
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associagdo com
as praticas docentes [...] (2010, p. 1372).

Assim, o professor que ensina matematica deve ser alvo de uma formacgao
inventiva que possibilite uma dialogicidade entre a parte tedrica e a ludica. Em
outras palavras, um processo formativo que priorize as discussdes sobre a
aplicabilidade de cada metodologia: para que, quando e como aplica-las para
abordar determinado objeto de conhecimento matematico, consoante o publico-
alvo e o etno de atuacéo.

Tendo em vista o objetivo principal e a questdo norteadora,
desenvolvemos a escrita deste artigo em sec¢des especificas: esta introdugéo,
apresentando a justificativa da escolha das tematicas (Programa
Etnomatematica e Formacao Inicial do professor que ensina matematica), a
fundamentacgéao tedrica e a inquietagdo que instigou a escolha do publico-alvo

(professores que ensinam matematica).
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Na secdao 2, abordamos o movimento de metacompreensdo das
produgcbes realizado no caminhar metodolégico, os procedimentos
metodoldgicos acerca da coleta de dados e a organizagao e analise dos dados.
No que concerne a secdo 3, por sua vez, apresentamos os resultados
encontrados nas pesquisas, sendo confrontados com o aporte tedrico do
presente estudo.

Por fim, na seg¢ado 4, destacamos algumas consideragdes que ndo sao
finais, mas que pretendem abrir novos caminhos para futuras investigacoes.

Apods os elementos textuais, apresentamos as referéncias utilizadas neste artigo.

O CAMINHAR METODOLOGICO: MOVIMENTO DE METACOMPREENSAO
DAS PRODUGOES

A origem, década de 1980, dos Encontros Nacionais de Educacéo
Matematica — ENEM esta ligada ao surgimento de diversos grupos compostos
por professores, estudantes e pesquisadores no pais preocupados com tépicos

referentes a Educagdo Matematica (Figura 1).

Figura 1 — Distribuicdo das edigbes por estado — ENEM (1987 a 2019).

Fonte: Elaborada pelos autores da pesquisa (2021).
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No tocante a opcao pelo Xlll ENEM, é sublinhada pelo fato de o ENEM
ser considerado um dos eventos mais importantes no ambito nacional por reunir
o universo dos segmentos envolvidos com a Educagdo Matematica: professores
da Educacéo Basica, professores e estudantes das licenciaturas em Matematica
e Pedagogia, estudantes da pos-graduagao e pesquisadores.

Pautados nesse evento, realizamos, entdo, um estudo meta-analitico
sobre as produgdes académicas presentes no XllIl ENEM. Na procura pela
compreensao da tematica investigada — Programa Etnomatematica na formacéao
inicial do professor que ensina matematica —, a presente pesquisa esta
alicercada nos pressupostos da abordagem qualitativa. De acordo com Bogdan

e Biklen, em uma pesquisa qualitativa:

[...] os investigadores qualitativos dispdem-se a recolha de dados
quantitativos de forma critica. Nao € que os numeros por si ndo tenham valor.
Em vez disso, o investigador qualitativo tende a virar o processo de
compilagdo na sua cabega perguntando-se o0 que os numeros dizem acerca
das suposicbes das pessoas que os usam e os compilam. [...] Os
investigadores qualitativos sdo inflexiveis em n&do tomar os dados
quantitativos por seu valor facial (1994, p. 195).

Dessa forma, com o intuito de elevar a objetividade das revisdes de
literatura, dividimos o procedimento metodoldgico em sete estagios (Figura 2, a
seguir), buscando “padrbes e regularidades para, depois, agrupa-los em
categorias” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p. 133).
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Figura 2 — Estagios dos procedimentos metodoldgicos do desenvolvimento da
pesquisa.
Fonte: Bicudo (2014, p. 11).

Nas préximas seg¢des, com base nesses estagios, apresentaremos a

coleta (onde e como foi realizada), a organizagao e a analise dos dados.

4

Levantamento das produg¢ées académicas no Xlll ENEM

Para a constituicdo do corpus de anadlise, acessamos, inicialmente, o

endereco eletrénico dos anais (sbembrasil.org.br) da Sociedade Brasileira de

Educacado Matematica — SBEM, pois € o local em que encontramos disponiveis
0s anais de todas as edigdes do ENEM. Em seguida, imersos no site da SBEM,
ao acessar o link do Xlll ENEM, fomos direcionados ao endereco eletrénico

especifico da organizagao do evento — sbemmatogrosso.com.br.

A principio, pretendiamos pesquisar as palavras-chave “Etnomatematica
e formacao inicial’, entretanto foram geradas algumas dificuldades para
encontrar pesquisas com essa relagao. Pesquisamos também “Etnomatematica
e formacgao de professores”, mas foram encontrados trabalhos que tratavam da
formacgao continuada e/ou abordavam apenas a Etnomatematica; em outros,

havia somente a discusséo acerca da formagao de professores.
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Pela presencga de tais fatos, resolvemos realizar um refinamento das
pesquisas, utilizando o processo da leitura dos titulos e resumos. Contudo, em
alguns casos foi preciso analisar o trabalho na integra e ndo somente o titulo e
o resumo. Este processo foi realizado em todas as producdes dos 03 eixos
tematicos.

Apds o levantamento/anédlise documental dos titulos, dos resumos e,
quando necessario, do trabalho inteiro, contabilizamos apenas 07 trabalhos
voltados para a formacgao inicial e/ou continuada interligada a perspectiva do

Programa Etnomatematica (Quadro 1).

Quadro 1 — Produc¢des académicas que relacionam Ethomatematica e
Formacao Inicial.

TITULO AUTORES | EIXO E SUBEIXO CATEGORIA
- , Eixo 1 (Préticas | Etnomatematica
Praticas de ensino de . - -
i ~ Silva e matematicas) — | (suporte tedrico e
matematica na formacao . .
Souza Subeixo 9 | subsidio na

de professores indigenas (Etnomatematica) | formacgao)

Interculturalidade e

etnomatematica: o que Eixo 1 (Préticas

tém a dizer professoras | Santino e | matematicas) — | Etnomatematica

da educagdo infantil Ciriaco Subeixo 9 | (suporte tedrico)

sobre a atuagdo com a (Etnomatematica)

crianca indigena?

Etnomatematica na

formacéao inicial de

professores de | Carvalho, |Eixo 1 (Praticas

matematica: um olhar - -

para os projetos Gopgalves, matematlcas) - Etnomatemgt!ca
daa6aicos das Oliveirae | Subeixo 9 | (suporte tedrico)

pedagog Carvalho | (Ethomatematica)

licenciaturas em

matematica do estado de
Mato Grosso

Etnom_atematlca . das Eixo 1 _ (Praticas Etnomatematica
comunidades rurais e o Souza e matematicas) ~| (subsidio na
ensino da matematica Victer Subeixo 9 ~

- formagéao)
escolar (Etnomatematica)
A etnomatematica na Eixo 2 (Pesquisa em Etnomatematica
formagcao  docente de educacao
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professores quilombolas de
Mato Grosso

Silva e
Castilho

matematica) —
Subeixo 12
(Educacéao

matematica e

diversidade cultural)

(subsidio na
formacao)

Contextualizacao
sociocultural da formacao
inicial de professores de
matematica na regiao Norte
do Brasil

Domiciano e
Leite

Eixo 3 (Formacéao de

professores) —
Subeixo 22
(Formacgao inicial de
professores que

ensinam matematica)

Etnomatematica
(suporte
tedrico)

Uma proposta de dialogo
entre conhecimentos:
aproximando a
etnomatematica e a
educacao do campo

Sachs

Mesa-redonda

Etnomatematica
(subsidio na
formacao) e
Etnomatematica
(suporte teérico)

Fonte: Anais do XlIl ENEM.

Desses, 04 trabalhos estavam presentes no eixo 1 “Praticas Escolares”,
especificamente inclusos no subeixo “Ethomatematica”, dentre os 67 trabalhos
pertencentes a esse subeixo tematico; 01 trabalho estava no eixo 2 “Pesquisa
em Educacdo Matematica”, no seu subeixo “Educacdo Matematica e
Diversidade Cultural”, contendo um total de 20 trabalhos. E, no eixo 3 “Formacao
de Professores”, 01 trabalho, sendo mais especificos, contido no subeixo
“Formacéo inicial de professores que ensinam matematica”, o qual tinha 150
trabalhos em sua totalidade.

Ja a sétima producéo inclusa neste levantamento foi a discussao presente
em uma mesa-redonda, cuja escolha neste estudo é justificada pelos pertinentes
apontamentos acerca da importancia da insercdo dos pressupostos da
Etnomatematica na formacgao de professores que atuarao em escolas brasileiras.

Posteriormente as leituras e a aproximagao com as tematicas, com o
objetivo de investigar o lugar do Programa Etnomatematica, especificamente na
Formacéao Inicial do professor que ensina matematica, nos alicercarmos na
categorizagao das producdes realizada pelos pesquisadores Costa e Oliveira

(2019).
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Assim sendo, as produgdes foram subdivididas em duas categorias, a
saber: “A Etnomatematica como subsidio na formagdo do professor” e “A
Etnomatematica como subsidio para a formagao do professor”. Julgamos que
essas categorias podem auxiliar outros pesquisadores e investigadores na
localizacdo de elementos esclarecedores e/ou fatores para outras possiveis

discussoes.

Organizacao e analise dos dados

A organizagao dos dados deu-se, inicialmente, na distingdo dos trabalhos
em face das categorias a que se relacionavam, a partir da analise dos resumos,
dos objetivos principais e dos resultados. Essa categorizagao realizada nos
proporcionou um norte acerca dos objetivos e resultados das pesquisas com um
viés mais tedrico das pesquisas que retratavam propostas praticas para a
formacéo inicial e/ou continuada.

Para uma analise minuciosa, no encalgo de verificar as contribuicdes do
Programa Etnomatematica e sua presenga na formacgao inicial, decidimos
descrever os principais pontos de cada uma das producbes académicas
levantadas, tanto os seus objetivos principais quanto os resultados esperados

e/ou alcangados.

O lugar do Programa Etnomatematica: o que as pesquisas retratam?

A primeira produgédo, de Silva e Souza (2019), em torno do contexto da
educacao escolar indigena, buscou compreender o processo de solidificacdo
dessa educacao intercultural e apresentar reflexbées quanto a participacdo em
um processo formativo de professores indigenas que ensinam matematica no
seio de suas comunidades. Nos resultados, os pesquisadores identificaram

processos proprios de contagem dos grupos. Além disso, a partir da elaboragéo
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de problemas matematicos pelos participantes do curso, foi possivel resgatar a
identidade desses profissionais com o etno em atuacdo, ocasionando uma
dialogicidade entre a matematica ndo académica praticada em comunidades
indigenas e a matematica tradicional.

A pesquisa de Santino e Ciriaco (2019) objetivou compreender os
impactos de um curso de formacgéo na promogéao de praticas pedagogicas que
valorizavam a interculturalidade na perspectiva da Etnomatematica desde a
infancia. Como resultados, pode-se identificar a necessidade de uma
reorganizagao do curriculo para que possam ser agregadas propostas de
intervencao da Educacao Matematica na Educacéo Infantil em maior quantidade
e que facam sentido para o grupo. Além disso, os professores reconhecem
certas dificuldades em associar os conteudos matematicos a realidade dos
alunos indigenas.

Carvalho et al. (2019) almejaram, em sua pesquisa, evidenciar a forma
como os cursos de licenciatura em Matematica no estado de Mato Grosso
abordavam a Etnomatematica na Formacao Inicial de professores. Acerca dos
resultados, concluiu-se sobre a importancia da Etnomatematica na formacao
inicial de professores de matematica por modificar a visdo sobre o conhecimento
matematico, passando de um conhecimento uUnico e pronto para um saber
dindmico. Para tanto, os autores sugeriram a inclusdo de no minimo uma
disciplina obrigatéria de Etnomatematica em cada PPC.

Em seu estudo, Souza e Victer (2019) visaram a investigar as relagoes
etnomatematicas estabelecidas por agricultores em seu trabalho cotidiano e
compara-las com a matematica ensinada na escola da comunidade e com a
construgao de produtos educacionais. Como resultado de um estudo etnogréfico,
sob a abordagem etnomatematica, a mediagcdo e a utilizagdo dos aspectos
particulares da cultura local e das problematicas vividas no contexto rural

possibilitaram tanto a valorizacdo das raizes histérico-culturais quanto o
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desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria pratica docente,
sendo esse o eixo fundamental do curriculo de formagao do professor.

Por sua vez, Silva e Castilho (2019) objetivaram, em sua pesquisa,
descrever e analisar os processos formativos que ocorreram no curso sobre a
Etnomatematica ofertado aos professores de matematica de comunidades
quilombolas e identificar os impactos dessa formagéo nas praticas pedagogicas.
Os dados coletados apontaram que os professores nao tiveram contato com a
tematica da Etnomatematica durante a graduacgao (formagao inicial), tal como na
formagao continuada durante a experiéncia docente, mesmo sendo docentes em
escolas quilombolas, cuja legislagdo (Resolugéo n° 04, de 2010, do Ministério da
Educacao, e Resolugédo n°® 08, de 2012 — DCNEEQ) recomenda os conceitos
etnomatematicos como proposta pedagdgica.

Na pesquisa de Domiciano e Leite (2019), o objetivo foi identificar os
niveis de contextualizagdo sociocultural de cursos de formacgao inicial de
professores de matematica na regiao Norte do Brasil, a partir de referéncias a
Etnomatematica. Constatou-se que a formacdo inicial de professores de
matematica na regido Norte ainda ndo contempla significativamente saberes e
culturas de povos tradicionais da regido. Por conseguinte, torna-se notavel a
necessidade de atualizagdo dos PPCs com vistas a se atender a regionalizagéo
e a contextualizagao sociocultural da formacao inicial de professores.

Sachs (2019), em uma mesa-redonda, promoveu um debate em torno da
importancia dos espagos formativos (formacéo inicial e continuada) no dialogo
entre diferentes conhecimentos, mais especificamente no contexto da Educacéao
do Campo. Na discussédo, evidenciou-se um entendimento de que ha uma
multiplicidade de conhecimentos e diversas maneiras de serem levados a
escola. Mas, para isso, deve ocorrer uma dialogicidade entre os diferentes
conhecimentos (escolar e cotidiano).

A partir desse movimento de metacompreensao das producgoes, tivemos

uma visdo panoramica do corpus de analise sobre o lugar da Ethomatematica
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na formac3o inicial, especificamente do professor que ensina matematica. A
vista disso, na préoxima secao, nos debrucaremos sobre esses dados através de
uma analise mais geral. Concomitantemente, realizaremos um dialogo com
aportes tedricos que interigam as tematicas em questdo — Programa

Etnomatematica e Formacao Inicial do professor que ensina matematica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Primeiramente, acerca das producbdes (05 artigos) na categoria
“‘Etnomatematica como subsidio para a formagéo do professor” (suporte tedrico
para auxiliar o caminhar ethomatematico do professor, apresentando discussdes
para a formacdo), constatamos o lugar do Programa Etnomatematica no
processo formativo. Perante sua agdo pedagdgica, consolida-se como uma
ferramenta tedrico-metodologica que auxilia nas diferentes maneiras de
reconhecer os conhecimentos que sdo adquiridos fora da escola e nos
ambientes escolares.

A titulo de exemplo, a pesquisa de Santino e Ciriaco (2019) retrata esse
lugar do Programa Etnomatematica na formagao inicial do professor que ensina
matematica. Santino, durante o 7° semestre do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, esteve
frente a inquietacbdes acerca do que tinham a dizer professoras da Educagao
Infantil sobre a atuagéo com a crianga indigena. Por tal motivo, colaborou em um
projeto de extensdo direcionado a professoras da Educacao Infantil — Formacéao
continuada.

Sob a perspectiva etnomatematica, esse projeto proporcionou avangos
tanto para a area tedrica quanto como uma base para (re)pensar as praticas que
as professoras realizam em sala de aula, colaborando para aulas dindmicas com
respeito e interacdo com “o outro”, valorizando a matematica dos diferentes

povos. Concomitantemente a formagao continuada, a postura ethomatematica
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enriqueceu a formagao inicial do pedagogo; frente ao compartilhamento de
experiéncias, deu-se uma percepcdo mais ampla sobre as
necessidades/dificuldades da crianca indigena.

Em conformidade com isso, Gerdes (1996) e Rosa e Orey (2012) retratam
a Etnomatematica presente na formacao inicial de professores como uma
importante ferramenta tedrico-metodolégica capaz de auxiliar o professor a
compreender a multiplicidade de ideias e praticas presentes nos etnos de
atuacao.

Quanto as produgdes (04 trabalhos) na categoria “Etnomatematica como
subsidio na formagdo do professor”, sugerem propostas de atividades ou
apresentam praticas sob a perspectiva etnomatematica na formacéo.
Consideramos importante destacar um “eco” nos discursos dessas producdes
analisadas:

e Valorizagao da matematica praticada por diferentes grupos culturais;

e |dentificacdo e analise dos etnoconhecimentos de diferentes grupos
socioculturais;

e Preocupagao com o ensino de grupos nao escolarizados, analfabetos
ou marginalizados, grupos que por algum motivo ndo estdo em contato com a
escolarizacgao;

e Interligacdo entre o conteudo escolar e os conceitos matematicos
utilizados fora desse muro.

Em outras palavras, a perspectiva etnomatematica em torno do processo
formativo, nessas producdes, nao trata de falar apenas do etnoconhecimento
matematico de grupos minoritarios (quilombolas, indios, trabalhadores do campo
etc.). Mas se sublinha a criagdo de uma relagdo intrinseca entre os
etnoconhecimentos matematicos e os conhecimentos matematicos (escolar e
académico), o conhecimento escolar.

Parafraseando Marchon (2016), essa conexao proporcionada pela

estrutura rizomatica do Programa Etnomatematica possibilita uma
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complementaridade em meio a uma pratica pedagogica, metaforicamente um
pode se nutrir das raizes do outro sem se impor sobre o outro.

Em concordéancia, de acordo com D’Ambrosio (2013), a valorizagédo da
subjetividade dos educandos e do respectivo etno, através de uma postura
etnomatematica humanista, ocasiona uma ligagédo entre a matematica escolar e
os etnoconhecimentos, facilitadora da compreensdao e do entendimento.
Portanto, notamos, assim, a necessidade de se considerar a incorporagao da
dimensdo educacional do Programa Etnomatematica na formagao inicial do
professor de matematica e que ensina matematica.

Também podemos constatar, frente a uma analise mais geral, uma
ocorréncia de tematicas orientadas para a formagdao de professores
pertencentes a diferentes grupos culturais. Segundo D’Ambrosio (2010), cada
grupo cultural produz sua prépria matematica de acordo com as suas
necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia. Isso esclarece o porqué de
esses trabalhos serem bem sortidos, pois foram desenvolvidos por e/ou
orientados para professores de matematica e que ensinam matematica em
escolas do campo, escolas indigenas, comunidades rurais (agricultores e
criangas) e escolas de comunidades quilombolas.

Além disso, em torno dos trabalhos refinados concernentes a
Etnomatematica na formacdo inicial do professor que ensina matematica,
notamos uma significativa caréncia dessa relagéo. A presencga dos 02 subeixos,
especificamente Etnomatematica e Formacao Inicial de professores que
ensinam matematica, no XIIl ENEM, n&o foi sinbnimo de um numero expressivo
de producdes acerca da relacio entre essas tematicas.

Pelo contrario, dos 07 trabalhos levantados, apenas em 02 foram
encontrados indicios dessa abordagem nos cursos de licenciatura em
Pedagogia. Os demais retrataram a formacéo inicial e/ou continuada mais
direcionada ao professor de matematica, mas as consideracdes também foram

pertinentes para nossa analise.
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Em virtude do reduzido numero de producgdes, acreditamos que um dos
pressupostos que justificam esse panorama é o fato de que, nos cursos de
licenciatura em Matematica e Pedagogia, os licenciandos n&o foram
familiarizados com as ideias do Programa Etnomatematica.

Em algumas das pesquisas analisadas (SILVA; CASTILHO, 2019;
DOMICIANO; LEITE, 2019; SOUZA; VICTER, 2019), é sublinhada a existéncia
dessa lacuna, sendo evidenciado um distanciamento entre o conhecimento
escolar e o comunitario no contexto educativo. Segundo esses pesquisadores, a
legislacdo — Resolugao n° 04, de 2010, do Ministério da Educagao, e Resolugéo
n° 08, de 2012 — imprime a abordagem da 6tica etnomatematica na formagéao
inicial do professor que ensina matematica.

De forma similar, Costa e Oliveira (2019) e Polegatti e Savioli (2018)
verificaram que a Etnomatematica contribui, em distintos aspectos, para a
formacao inicial do professor que ensina matematica. Por outro lado, percebe-
se uma auséncia de discussdes que interliguem a tematica da Etnomatematica
nos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia.

Em meio a esse contexto, consideramos importante destacar a pouca
carga horaria nos cursos de Pedagogia em torno do ensino de Matematica na
Educacao Infantil e nos anos iniciais. O que se percebe € uma tentativa de
discutir como ensinar essa disciplina com s criangas, focando no processo
metodoldgico em si. Em consonéncia com tal perspectiva, Nacarato e Moreira

(2019, p. 768) assinalam que:

Igualmente complexa é a formacdo do professor que ensina
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Ele geralmente é
formado em curso de Pedagogia, com reduzida carga horaria voltada
aos conteuldos especificos que compdem o curriculo da escola basica.
Essa formagédo lacunar requer que esse profissional esteja em
constante participagdo em projetos de formagéo continuada, visando a
superar tais lacunas.
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As lacunas expressas na formacao do professor que ensina Matematica
nos anos iniciais, de acordo com os autores, sao repensadas em sua formacao
continuada, visando a uma melhoria do ensino e ultrapassando as dificuldades
que sao apresentadas em seu fazer docente. Isso significa dizer que somente
os conteudos especificos aprendidos pelo pedagogo, quando estudante da
Educacao Basica, podem nao ser suficientes para o seu trabalho com a
Matematica.

Outro fator que pode justificar essa auséncia € a presenga do curriculo
universalista, no qual a matematica “é¢ ensinada como uma disciplina
culturalmente neutra [...]” (ROSA; OREY, 2017, p. 43). Consequentemente, da-
se, assim, uma “higienizagcdo” do curriculo, além de praticas matematicas
desvinculadas da realidade e uma preocupacio de se fazer um ensino limpo.
Segundo D’Ambrosio (2011), ha a presenga de um carater homogeneizador e
monocultural da escola e, com isso, uma falta de reconhecimento de diferentes
“‘matematicas” produzidas por diversos grupos e povos.

Por conseguinte, a dialogicidade defendida pelo Programa
Etnomatematica, nos cursos de graduagdo em Matematica e Pedagogia, ndo é

simples. A multiplicidade de conhecimentos tende a ser inferiorizada.

CONSIDERAGOES

“Ha escolas que sao gaiolas. Ha escolas que séo asas”.
Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte
do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros € o voo.
Escolas que sao asas ndo amam passaros engaiolados.
O que elas amam sdo os passaros em voo.
Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas nao podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos
passaros.
O voo néo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.
(Rubem Alves)
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Rubem Alves nos inspira nas consideragdes deste trabalho ao nos ajudar
a refletir sobre a importancia da formacéao dos professores (inicial e continuada)
nas licenciaturas em Matematica e Pedagogia. Um processo formativo
alicercado no reconhecimento e na incorporacdo da multiplicidade de
conhecimentos no curriculo é capaz de ocasionar o movimento do professor no
sentido de desconstruir as escolas que sao “gaiolas” e tentar reconstrui-las com
pressupostos de “escolas que sado asas”, que ndo ensinam VOOS
predeterminados, mas instigam a praticar e aprender voos proprios.

Sob essa otica de formagao de professores, o presente estudo objetivou
analisar o lugar do Programa Etnomatematica na formagao inicial do professor
que ensina matematica. Em outras palavras, almejou apresentar as
contribuigdes da incorporagdo do Programa Etnomatematica em torno da
formacéo inicial, através da analise das produgdes académicas encontradas nos
anais do XIIl ENEM no tocante a essa tematica.

A partir do movimento de metacompreensao com base nas duas
categorias criadas para uma analise mais detalhada — “Etnomatematica como
subsidio na formacado do professor’ e “Etnomatematica como subsidio para a
formagdo do professor” —, notamos que a Etnomatematica contribui
relativamente para a formacgao do professor de matematica e do professor que
ensina matematica, sobretudo aqueles que trabalham com grupos culturalmente
diversificados — professores de escolas quilombolas, escolas indigenas, escolas
do campo.

Além disso, percebemos que a incorporagdo da perspectiva
etnomatematica na formacgado inicial colabora com o desenvolvimento
profissional, se consolidando como uma importante ferramenta teorico-
metodoldgica capaz de auxiliar nas diferentes maneiras de reconhecer os

conhecimentos que sao adquiridos fora da escola e nos ambientes escolares.
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Adicionalmente, o lugar do Programa Etnomatematica na formagao inicial
possibilita o resgate da identidade desses profissionais com o etno em atuacéo,
ocasionando uma associagao entre a matematica ndo académica praticada em
comunidades diversas e a matematica tradicional.

A formacéo de professores pela via da Etnomatematica pode ser um
caminho para o resgate de uma dignidade cultural, visto que o professor alvo
dessa formacdo imprime praticas etnomatematicas que sublinham o
reconhecimento dos educandos acerca de suas proéprias raizes. Como resultado
disso, o0 educando passa a ser visto como elaborador de conhecimento
matematico, o que se constitui ferramenta poderosa no resgate da autoestima
do aprendiz.

Contudo, para isso, a formacéao inicial deve preparar os docentes para
investigarem as ideias e praticas das suas proprias comunidades culturais,
étnicas e linguisticas e para procurarem formas de construir 0 seu ensino a partir
delas. Esse foco deve ser visado em todo o processo formativo, mas,
principalmente, na formacéo inicial do professor que ensina matematica. O seu
desafio é ainda maior por ele ser o mediador do processo inicial da construcéo
ou reconstrucdo do saber matematico na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, isto é, ele € um dos grandes responsaveis por
ressignificar o ensino.

Outrossim, embora diante das contribuicbes do Programa
Etnomatematica para a Formacgao Inicial e apesar de a legislacdo — Resolugao
n° 04, de 2010, do Ministério da Educacgao, e Resolucdo n° 08, de 2012 —
estabelecer a abordagem da dética etnomatematica na formagédo inicial, é
sublinhada, em contrapartida, a existéncia de uma lacuna referente a estudos
que tratem da associacdo da Etnomatematica nos cursos de licenciatura em
Matematica e, principalmente, em Pedagogia. Além disso, se consolida a
necessidade de pesquisas que ponderem sobre os curriculos desses cursos a

partir da Etnomatematica.
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Ademais, diante da analise das producdes, constatamos que, nos cursos
de graduagao em Matematica e Pedagogia (formacao inicial), ainda ndo ha uma
notéria incorporacdo dos pressupostos da Ethomatematica. O panorama € o
seguinte: espagos formativos em que diferentes praticas culturais estédo
presentes, mas nao estdo necessariamente em dialogo.

Por fim, a estrutura rizomatica do Programa Etnomatematica tem muito a
contribuir para a formacao inicial e continuada do professor de matematica e do
professor que ensina matematica. Um processo formativo desenhado sob os
trilhos desse Programa é capaz de possibilitar uma dialogicidade entre os
diferentes conhecimentos, ocasionando a construgdo e propagagao de novos
conhecimentos. Afinal, parafraseando Costa e Oliveira (2019), por que né&o
colocar em dialogo essa multiplicidade de conhecimentos nos cursos de
formacdo inicial do professor de matematica e do professor que ensina

matematica?.
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