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RESUMO

Os processos de ensino-aprendizagem na infincia abordam multiplos fendmenos, integrados a
diversas areas do conhecimento, configurados, assim, na vertente dos pressupostos da
Psicopedagogia contextualizada. Desta forma, o objetivo deste estudo ¢ discutir os processos
de ensino-aprendizagem na infincia, amparados pelos procedimentos psicopedagodgicos
contextualizados, com uma abordagem qualitativa, referendados por um excelente arcabougo
de fontes de pesquisa sobre 0 nosso objeto de investigagdo, a exemplo de ANDRE (1995),
ARIES (1981), BOSSA (1994; 2000) CORSARO (2011) DELEUZE & GUATTARI (2010),
FREUD (1990), JUNG (2000), LACAN (1998), MARTINS (2004), MORIN (2002), PIAGET
(2005), PONTES (2010), entre outros, os quais dialogam com a tese de que, para que haja
sucesso nos processos de ensino-aprendizagem na infincia, € necessario o equilibrio das
vicissitudes socioeducativas, desenvolvidas por categorizacdes de fatores expoentes, que se
originam de uma conjugacao educativa emancipatéria, pautada na dicotomia sujeito-contexto,
nas praticas interdisciplinares, postuladas em acepg¢des contextualizadas, conduzidas por uma
logica dialética no enredo situacional, em conexdo com aquilo que alimenta as relagdes de
matrizes educativas vigentes.
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ABSTRACT

The teaching-learning processes in childhood address multiple phenomena. Its composition
suggests the interrelation of several knowledge areas. The problem exposed in the study is
allocated in the presuppositions of Psychopedagogy, categorized through contextualized
optics. Thus, the aim of the study was to discuss the teaching-learning processes in childhood,
in relation to psycho-pedagogical procedures and contextualization. This is a qualitative
study, based on literature review. The idealization of the teaching-learning processes in
childhood is conditioned to the balance of socio-educational changes. The assumptions
designed in the educational scenario needs to develop categorizations exponents factors
repercussions developed by emancipatory educational conjunction, based on subject-context
dichotomy, interdisciplinary practices postulated in renderings contextualized. The
architecture of the basic principles requires a dialectical logic in the situational plot, related to
the increase of relations that arise the tonic of the current educational matrices.

Keywords: Education. Context. Interaction. Learning. Child.

INTRODUCAO

O posicionamento etioldgico da palavra contexto emerge dos fendmenos, anexo ao
mosaico espaco-temporal, que retrata as diversidades dos panoramas sociais vigentes,
refletido por emblemas semidticos alocados na linguagem, em todo processo interlocutor,
entre os sujeitos discursivos. Assim, a contextualizagdo envolve a texturizagdo de topicos, que
registram o tracado cronoldgico dos aspectos historico-sociais da realidade cotidiana dos

individuos.

Devido a esta heterogeneidade de relagdes, este estudo ndo pode ser envelopado num
pacote unico, o que revela o imo dessa representagdo, cujo o principal aspecto ¢ a
sobreposi¢do de elementos que refor¢am essa postura. Em consondncia com essa tese,
DELEUZE & GUATTARI (2010 :149) defendem essa multiplicidade de sentidos ao dizerem:
“Soube-se formular o problema da linguagem somente quando os linguistas e os logicos
evacuaram o sentido; e sO se descobriu a mais elevada poténcia da linguagem quando se

considerou a obra como uma maquina que produz certos efeitos e que ¢ capaz de certo uso”

E importante dizer que as tessituras do contexto discursivos englobam tanto a
oralidade quanto a grafia cronologica historico-cultural, referenciando-se ao contexto

situacional, no qual o texto estd inserido, visto que o contexto de cultura € um processo degg
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interagdo verbal, observando as estruturas do ambiente cultural socialmente constituido pelos
individuos, “as areas comuns da cultura, as formas imediatamente socializadas de capital
“cognitivo”, sobretudo a linguagem, nosso meio de comunicacdo e educagdo [...]” (ZIZEK,
2011, p. 83). A partir desta discussdo, a educagdo expde elementos tedrico-pratico,
significativos aos pressupostos apresentados, face ao processo de ensino-aprendizagem
imerso no contexto, de modo que os fatores epistemologicos reiteram a condugdo da trajetéria
do devir contextualizado, no cerne dos questionamentos inclusos na abordagem
psicopedagdgica. Ao apresentar os condicionamentos acerca do ser humano, Piaget (1986)
argumenta sobre os elementos organicos, ambientais, sociais e cognitivos, inserido na

dinamica organizacional dos individuos envolvidos no processo educativo.

Diante disso, ¢ relevante compreender as contribui¢cdes da Psicopedagogia, acerca da
contextualiza¢do no processo de ensino-aprendizagem, adentrando na discussdo um leque de
caracterizagdes expoentes, da conjugacdo, do desenvolvimento de acdes que definem,

intitulam e exemplificam caracteristicas inseridas nas circunstancias dos contextos educativos.

Tendo em vista que a Psicopedagogia caminha em direcionamentos interdisciplinares,
considerando a multiplicidade de interagdes biologicas, afetivas, sociais, psicologicas e
cognitivas, algumas implicagdes fazem com que a abordagem da educagdo, imersa no
contexto sublimado, possibilite a reflexdo de questdes vinculadas ao viés que potencialize as
caracteristicas enfaticas da biodiversidade dos sujeitos, assim corroborando com a ideia de
que“[...] a psicologia da crianga estuda o crescimento mental ou, o que vem a dar no
momento, o desenvolvimento das condutas, (isto é, dos comportamentos, incluindo a

consciéncia) [...]” , de acordo com PIAGET; INHELDER (1986:7).

A abordagem apresentada pelos estudiosos supracitados estéd situada no brotamento de
uma educacdo para a vitalidade dos sujeitos, contribui¢cdes continuas, na perspectiva de
prevenir as problematicas, habilitacdo e reabilitagdo procedimental intrinsecas aos fatores que
ocasionam o problema, sobretudo, conferindo reflexdes ilustradas na dindmica analogica,
articulada a constru¢do do conhecimento e da proje¢do de questionamentos pautados na oOtica

de inter-relacdes desenvolvidas com o propoésito de construir novos subsidios educativos.
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A contextualizacdo, pois, tem um papel importantissimo, ja que ela ultrapassa a
membrana do campo das representagdes localistas e dos principios delimitados somente na
localidade micro, de acordo com o que defende MARTINS (2004: 4) quando este afirma: “A
contextualizagdo é, antes, um problema de “descoloniza¢do”. E uma questio de romper com
uma forma de nomeacdo operada “de fora” que sequer d4 o tempo suficiente para que os

sujeitos possam organizar uma auto-defini¢do e uma auto-qualificacdo”.

O autor nos convida a adentrar no campo fecundo do afloramento contextual,
revelado pelas tessituras significativas, face a otica cosmologica planetéria, referenciada pelas
conexdes constituidas na esséncia da descoloniza¢do. A contextualizacdo, em sua esséncia,
apresenta uma dialética pautada na génese dos aspectos locais atrelados aos globais,
diretamente ligados aos interlocutores, “a psicopedagogia vem construindo seu corpo tedrico
na articulacdo da psicanalise e psicologia da genética. Articulagdo que fica evidente quando se

trata de observar os problemas de aprendizagem” (BOSSA, 1994, p. 8).

O sistema apresenta uma projecdo dualista de ensino-aprendizagem, fragmentando o
imo que constitui as facetas do /ocus educativo. O processo de aprendizagem, representado a
partir da Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP — expde a relacdo dos elementos
exdgenos e endogenos da constituigdo da aprendizagem, sobretudo da conjugagdo dos
fenomenos socioeducativos inerentes a cognicdo, dialética categorizada na génese que
condiciona a estruturacdo do conhecimento, de acordo com VYGOTSKY(1998), além de
elencar adaptacdes no processo de aprendizagem caracterizado pelos estdgios de
desenvolvimento: sensério-motor, pré-operatorio, operatorio-concreto e operatorio-formal

(PIAGET; INHELDER, 1986).

Logo, o objetivo primordial deste estudo ¢ provocar uma reflexdo acerca dos
processos de ensino-aprendizagem a partir da psicopedagogia e da contextualizacdo,
apoiando-se em estudos de referéncia sobre o tema em pauta. Nesta perspectiva, apresentamos
multiplos olhares, voltados as questdes subsidiadas pela Psicopedagogia e pela
contextualizacdo no processo de ensino-aprendizagem na infancia, enfatizando praticas
educativas instituidas pela aprendizagem interdisciplinar, integradas a abordagem

procedimental que ilustra o contexto educativo na infancia. 97

REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 94-109 jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

AREA DE ESTUDO

A caracterizagdo da 4rea de estudo estd amparada nos processos de ensino-
aprendizagem, condicionados a etiologia dialética da interface dos processos de ensino-
aprendizagem infantis, dos fatores entre Psicopedagogia e contextualizacdo, organizados
através dos aspectos estruturados das experiéncias tecidas no aparato tedrico dos autores. Nos

T e N _— N . :
primordios, a infincia era visualizada por um viés “adultocéntrico”, conceito este que ainda
impera em algumas circunstancias no cenario social da atualidade.

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la; € dificil acreditar que essa auséncia se devesse a falta de habilidade ou de

competéncia. Parece mais provavel que a infancia nio tivesse lugar naquele mundo (ARIES,
1981, p. 50).

Ainda de acordo com o autor supracitado, essa nuance pode ser representada nas
postulacdes aferidas, balizada na cronologia histérica do contexto social. Ao constatar a
vigéncia desses elementos, nos deparamos com a congruéncia referenciada na composicao
dos aspectos sobrepostos a alguns procedimentos adotados na conjuntura da concepgao social,

familiar e escolar dos individuos.

METODOS

O presente estudo ¢ de cunho qualitativo, o qual ¢ definido por Minayo (1996, p.10)
como “aquele capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes, ¢ as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no

seu advento quanto na sua transformagao, como constru¢des humanas significativas”.

Assim, foram realizados estudos a partir de livros e artigos especializados no tema em
debate, com recorte cronologico de amostragem de 1990 a 2016, de modo a estabelecer esta
como uma pesquisa bibliografica, a qual se concebe como “procedimento basico para os
estudos monograficos, pelos quais busca-se o dominio do estado da arte sobre determinado

tema”. (CERVO, BERVIAN, DA SILVA, 2007, p.61). Num estagio de reflexdo, diante dos98
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aportes teoricos, a discussdo tracada entre os interlocutores da pesquisa compde o
aprofundamento ideologico, condicionado ao percurso projetado dialogicamente com registro

do conhecimento.

Dessa forma, os bancos de dados utilizados para a referida pesquisa foram extraidos de
veiculos renomados, de publicacdo digital, voltados a pesquisas cientificas de acesso aberto, a
exemplo de: Scirus, Scielo e Google Académico, reservando-nos a nucleos ideoldgicos
indexados para pesquisa, tais como: Psicopedagogia e contexto; Psicopedagogia e
contextualiza¢cdo; Psicopedagogia e interacdo com o contexto escolar; Psicopedagogia e

contextualizagdo do ensino-aprendizagem.

A abordagem qualitativa traz, em seu sistema radicular, as bases da caracteriza¢do do
conhecimento por um viés reflexivo, sobretudo, articulados aos critérios oriundos da relagao
introduzida pelo paradigma dos fendomenos sociais. As raizes do processo de abordagem
qualitativa tiveram inicio no final do século XIX. Na década de 80, essa abordagem se

popularizou na area educativa no cenario cientifico brasileiro (ANDRE, 1995).

O aporte da pesquisa qualitativa nos remete ao didlogo sobre a pesquisa bibliografica
que, segundo Gil (2008, p. 50), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. A estruturacdo dessa abordagem contempla os
esquemas estruturais, acerca do volume tedrico apreciado no desenvolvimento do ancore
textual, condi¢do para coleta de dados envolvendo aspectos pautados na analise critica dos

conteudos.

GENEALOGIA DA ESTRUTURACAO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA INFANCIA

A idealizacdo de corpo, imagem do “eu” sobre o outro, pode ser percebida pelas
relagdes estabelecidas entre as espécies. Neste sentido, a representacdo do arquétipo na
infancia, pode ser revelada pelas facetas ludicas do contexto escolar, familiar e social,

transformando o sujeito, o que corrobora com a afirmagéo de Lacan (1998:97), quando 04q
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mesmo diz que no processo de maturacdo da crianga, em até mesmo se reconhecer no espelho
como uma extensdo de si mesma marca “A transforma¢do produzida no sujeito quando

assume uma imagem”.

Freud (1990), por sua vez, traz em suas interpretagdes a estruturagdo personificada do
id, ego e super-ego, exibindo as configuragdes intrinsecas e extrinsecas do ser, ao associar
essas fronteiras com a constru¢io da personalidade infantil. “E muito provavel, que o
desenvolvimento destas diferenciacdes apresente em diferentes pessoas grandes variacdes e
também que no curso da funcdo se misturem e regridam temporariamente” (FREUD, 1990, p.
86). As vinculagdes expostas remetem as oscilagdes da biodiversidade de cada individuo, o
qual apresenta em seu desenvolvimento uma série de fatores expoentes, sendo a singularidade

inerente as condigdes biologicas, genéticas e sociais do sujeito.

Dito isso, identificamos trés estagios de ensino-aprendizagem nas criangas, “sendo o
primeiro facil de distinguir dos dois outros, além de parecer conter um elemento puramente
espontaneo” (PIAGET, 2005, p. 37). Nessa perspectiva, a representagdo da nocdo de
pensamento no universo infantil, segundo o autor, o primeiro estdgio: ¢ a crenca do
pensamento pela boca, que ocorre por volta dos 6 anos. O segundo estadgio: advém do auxilio
adulto, a crianga concebe a ideia de pensamento pela cabeca-cérebro, essa fase ¢ caracterizada
em criangas de 8 anos. O terceiro estagio: se refere a desmaterializacdo do pensamento, inicia-
se com criangas de 11-12 anos. Esta compreensdo pode inflexibilizar as revelagdes das

vicissitudes da crianga.

Esses pressupostos correspondem ao conjunto de informagdes que exercem a
modelacdo, retratada fora do contexto historico-social. Nesta perspectiva, “[...] as criangas
ndo se desenvolvem simplesmente como individuos, elas produzem coletivamente culturas de
pares e contribuem para a reproducdo de uma sociedade ou cultura mais ampla [...]”
(CORSARO, 2011, p. 94-95). A interpretacdo da conjuntura social da crianga, trazida pelo
referido autor, nos apresenta, a teia conectiva do contexto com a infancia, produgdes

socialmente constituidas, pelo viés ilustrativo dos interlocutores envolvidos nesse processo.

Os arquétipos do inconsciente coletivo apresentado por Jung (2000, p. 15) abordam

a arquitetura da borda humana, pela ascendéncia plural que compde a psique, “estal00
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camada mais profunda ¢ o que chamamos inconsciente coletivo”. A categoria subjetiva ¢
preenchida pelo substrato de comportamentos, o que faz emergir apenas a ponta do
revestimento dessa camada enraizada, enquanto que o inconsciente tem sua estrutura
submersa na densidade categoérica humana e seu fluido esta concentrado no campo subjetivo.
“Os conteudos do inconsciente coletivo, por outro lado, sdo chamados arquétipos” (JUNG,
2000, p. 15). Essa nomenclatura ¢ a ocupacdo da esséncia do contetido inconsciente. “O
arquétipo representa essencialmente um conteudo inconsciente, o qual se modifica através de
sua conscientizag¢do e percepcao, assumindo matizes que variam de acordo com a consciéncia

individual na qual se manifesta” (JUNG, 2000, p. 17)

Na estruturagdo de seus escritos, Heidegger (2005, p. 12) apresenta a relagcdo central
do ser e do tempo, “por isso mesmo, em todo pensamento se dd algo que ndo somente nao
pode ser pensado como, sobretudo e em tudo que se pensa, significa pensar, isto ¢, faz e torna
possivel o pensamento”. A partir da cognicdo estabelecida entre os aspectos materiais e
lingiiisticos socioambientais, que constituem a elaboragdo dos /inks estabelecidos para
formulagdo do pensamento, esse percurso estd direcionado pela via dupla das relagdes do

sujeito, construidas através do meio simbolico e social desse processo.

APORTES TEORICOS NA OTICA EDUCATIVA DA INFANCIA

Outrora a essa questdo, o pensamento dos nticleos ideoldgicos, articulados ao aporte
teorico do escopo investigativo, demonstraram que a concentragdo atribuida as pesquisas na
area psicopedagogica, estdo caracterizadas na vinculagdo a atuagdo do psicopedagogo no
contexto escolar, seguida das pesquisas acerca do mau desempenho escolar, educagdo
inclusiva e das dificuldades de docentes e discentes no processo de ensino-aprendizagem.
Vale ressaltar que a construcdo das referidas informagdes expressas, na amostragem aqui
utilizada, ndo € corriqueira nas pesquisas da area psicopedagogica. Assim, faz-se necessario a
introducdo de elementos condicionados aos referenciais teoéricos, que subsidiam a triade
estrutural: sociocultural, familiar e escolar. Nesta direcdo, a composicdo contextualizada
procede dos aspectos psicopedagdgicos do sistema radicular, caracterizados no processo de

ensino-aprendizagem na infancia.

101
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Nessa situagdo, emergem dimensdes que dialogam com os aspectos metodoldgicos,
conectados a abordagem interdisciplinar da pratica pedagdgica. O entrecruzamento cultural,
introduzido por Barbosa (2014), caracteriza a conexao dos contextos familiar, social e escolar
na infancia, articulando os fundamentos que dialogam com a compreensdo dessas relagdes,
bem como a condicdo na qual estdo inseridos. O autor, ainda, introduz o incremento
discorrendo que “a constitui¢cao dessa nova organizagdo geracional engendrou em meados do
século XIX, no campo nascente da pesquisa cientifica, duas novas ciéncias: a psicologia e a
pedagogia”. Nessa projecdo, as contribui¢des estdo embasadas na categoria educativa,
alocadas no pensamento sobre o conhecimento e a inter-relagio de seus elementos
constitutivos, contribuicdes de duas areas do conhecimento que entrecruzam no contexto

escolar.

Mas a inteligéncia sensorio-motora conduz a um resultado igualmente importante no que
respeita a estrutura do universo do sujeito, por mais restrito que seja nesse nivel pratico:
organiza o real construido, pelo proprio funcionamento, as grandes categorias da agdo que
sdo os esquemas do objeto permanente, do espago, do tempo e da causalidade, subestruturas
das futuras nog¢des correspondentes (PIAGET; INHELDER, 1986, p.18)

Desse modo, a dialética interlocutora entre as bases tedricas da psicologia e da
pedagogia penetram no campo discursivo, enfatizando as potencialidades na perspectiva da
infancia, como campo central da génese sociocultural. Com isso, discutir o processo de
ensino-aprendizagem na infancia requer elementos interligados aos diversos campos teorico-
praticos, caracterizando uma teia de conjuntos que podem redefinir a focalizacdo central desse
processo: a crian¢a no sentido cosmoepistemoldgico, suas relagdes com os meios fisico e
subjetivo. “Afirmamos a aprendizagem em sua possibilidade, porém seu fluxo nao ¢ linear: os

fatores que participam de sua construg¢do sao multiplos” (PORTELLA; HICKEL, 2010, p. 3).

Para tal alocagdo cronoldgica, envolvida na equacdo central do processo de ensino-
aprendizagem, configura-se face aos elementos caracterizados pelos fatores emergentes que
contribuem para as partituras entre o fosso empirico desse processo.

Portanto vemos que a Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem humana:
como se aprende, como esta aprendizagem varia evolutivamente e esta condicionada por

varios fatores, como se produzem as alteragdes na aprendizagem, como reconhecé-las,
traté-las e preveni-las (BOSSA, 2000, p. 21).

102
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Assim a referida autora imerge, a partir das interlocu¢cdes dos tedricos, a
caracterizagdo radicada no campo epistemologico da psicopedagogia, condicionada a diade:
psicologia e pedagogia, areas do conhecimento que trazem desdobramentos contributivos no
cerne dos questionamentos, fundamentados nos elementos da conjuntura teérica dos aspectos

metodoldgicos:

um processo, € em suas unidades mais primarias ou basicas ocorre quando a pessoa em
virtude de determinadas experiéncias que incluem necessariamente inter-relagdes com o
contexto, produz respostas novas, modifica as existentes ou quando algumas atividades ja
existentes sdo emitidas em relacdo a aspectos novos do contexto, ou seja, quando o
individuo estabelece novas relagdes entre sua atividade e o ambiente do qual faz parte
(COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p.32).

A exposi¢do dos autores manifesta um substrato, que tonifica a fertilidade do didlogo e
das implica¢des vinculadas ao éxito do percurso, trazendo uma horizontalidade no campo
reflexivo. Assim, estruturam os pontos e contrapontos na esfera das ilustragdes, trazidas pelo
debate ideoldgico das representacdes significativas, dos fatores que cominam em
caracteristicas imersas no contexto do sujeito. “A psicopedagoga ou o psicopedagogo ¢
alguém que convoca todos a refletirem sobre sua atividade, a reconhecerem-se como autores,

a desfrutarem o que tém para dar” (FERNANDEZ, 2001, p. 31).

Essa relagdo, aferida entre os fatores psicopedagogicos expostos, atribui significados
na visualizacdo dos individuos com o contexto vivenciado, o “eu” exemplifica a diversidade
dos conjuntos uni-plurais dessa analogia. No livro intitulado “Os sete saberes necessarios a
educacdo do futuro”, Morin (2002, p.12) apresenta os saberes conectados a interligagdo
homem-contexto, elementos que alvitra ilustragdes na Otica atual, proposi¢des alocadas na
composicao de representagdes do presente. Nessa perspectiva, o autor ilustra os sete saberes a
educagdo: “as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento
pertinente; ensinar a condi¢do humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas;

ensinar a compreensao; e a ética do género humano”.

Conceber essas indicacdes na composicdo dos individuos reflete repensar o
posicionamento descontextualizado, vinculados a elementos da otica artificial e instantanea,
desarticulada das interpretacdes loco-globais, originaria do fosso superficial no campo das
demasiadas e imprecisas consideragdes. Segundo Fernidndez (2001, p. 32), no campo

representativo, 103
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[...] a intervengdo psicopedagdgica nas escolas deve dirigir seu olhar simultaneamente para
seis instancias: - ao sujeito aprendente que sustenta cada aluno; - ao sujeito ensinante que
habita e nutre cada aluno; - a relagdo particular do professor com seu grupo e com seus
alunos; - a modalidade de aprendizagem do professor e, em conseqiiéncia, a sua modalidade
de ensino; - ao grupo de pares real e imaginario a que pertence o professor; - ao sistema
educativo como um todo.

A partir da dindmica multidisciplinar, insurgem concepg¢des histdrico-culturais,
alicercadas na articulagdo de atributos, oriundos da relacio do ambito conceitual e do
entrecruzamento entre os aspectos escolares e sociais, ilustrados no enraizamento
propedéutico dessa conjugacdo elementar. Isso configura a reflexdo de Fernandez, “a
aprendizagem ¢ um processo, cuja matriz ¢ vincular e ludica; e a sua raiz corporal, seu
desdobramento criativo pde-se em jogo através da articulagcdo inteligéncia-desejo e do
equilibrio  assimilagdo-acomodagdo” (FERNANDEZ, 1991, p.48). Dessa forma, os
componentes atribuidos ao processo de ensino-aprendizagem discorrem de elementos
intrinsecos a composicdo originaria da crianca, composta de elementos extrinsecos no
contexto expoente. Assim, “a medida que a crianga amadurece, areas e fungdes perceptivas e

motoras se tornam mais funcionais e capacitadas para execucdo de habilidades cada vez mais

complexas” (SIQUEIRA; GIANNETTI, 2011, p. 2).

A representacdo no campo psicopedagogico oferece degustagdes sinestésicas,
caracterizadas pela penetragdo no conjunto de contextos, relagdes experimentadas ao longo da
vida, e das questdes de ensino-aprendizagem que dialogam frequentemente com os aspectos
vivenciados no ambito relacional dos individuos que compartilham conhecimento. Para
Portella e Hickel (2010, p. 3) isso caracteriza-se pelo fator interdisciplinar, pois a
“psicopedagogia ¢ um campo do conhecimento que se propde a integrar conhecimentos e
principios de diferentes Ciéncias, com a meta de construir a melhor e a mais aprimorada

compreensdo sobre as muitas variaveis implicadas no processo de aprendizagem”.

A CONTEXTUALIZACAO DOS ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS NA

INFANCIA
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Ao elencar contexturas caracterizadas pelo propoésito de processos experenciados na
sedimentacdo da aprendizagem, sobretudo, dos elementos agregados ao movimento basilar e
no descobrimento de novos horizontes na constru¢do do conhecimento, categorizados pelo
embasamento reflexivo de cada sujeito, direcionam de maneira singular o conjunto de
atributos interiorizados nas praticas e nos ideais projetados, “[...] no diagnoéstico, a observagao
¢ um instrumento que o psicopedagogo utiliza-se para atuar na institui¢cao escolar” (PONTES,
2010, p. 6). A possibilidade de discutir a conjuntura da composi¢ao dialética, introduzida a
partir de categorias fundamentadas na diversidade ecossistémica da vida infantil, instaurado

no cruzamento habilitado por intermédio da multiplicidade dos fatores contextuais.

A escola ¢ um ambiente repleto de cultura, culturas articuladas ao modo de vida,
caracterizadas pelos sujeitos envolvidos nesse processo. A imersdo no contexto escolar
propicia diversos olhares, transcendente aos aspectos da visualizagdo material, caracteriza um
olhar aprofundado para a realidade, direcionado para o sistema radicular do processo escolar.
“Dentro do sistema escolar existem varios subsistemas que entre si interagem, numa rede de
movimentos, onde a informacdo deve circular em todas as dire¢cdes, contemplando o sistema
como um todo” (PONTES, 2010, p. 4) Nessa introspeccao, introduzo a relacido rizomatica do
individuo com o contexto, expresso pelo florescimento no ambito da compreensdo no ato do

ensino-aprendizagem.

As representacdes histdricas ilustram processos cognoscentes de uma dada realidade,
habilitados a associa¢do que segmenta os elementos relacionados ao ato observado. Assim,
Pontes (2010, p.7) argumenta que: “[...] a compreensdo dos mecanismos inconscientes de uma

organizag¢do, identificando sua rigidez, bloqueios e possibilidades de aprender”.

A capacidade de aprender, de construir conhecimentos estd baseada na ocorréncia
diade da relagdo sujeito-ambiente, tecidas pelas especificidades individual e coletiva. Dessa
forma, a aprendizagem contempla campos intelectuais, articulados a conexdes deliberadas
pela conjun¢do dos fatores internos e externos, que correspondem aos elementos da atividade
humana, refletidas em questdes propostas pela imersdo substanciada na compreensdo dos

mecanismos de funcionamento cognitivo. “[...] a aprendizagem apresenta peculiaridades na
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infancia, relacionadas especialmente a neuroplasticidade e a maturacdo neuroldgica

(sinaptogénese e mielinizacdo) ” (SIQUEIRA; GIANNETTI, 2011, p. 2).

Essa maturagdo relatada pelo autor esta relacionada as etapas de desenvolvimento,
pelas quais passamos ao longo da vida, considerada peculiar para o autor a infancia,

sobretudo, enquanto processo de amadurecimento cognitivo, atrelado ao desabrochar da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A esfera dialdgica da trajetdria das concepgdes discorridas no cerne da pesquisa
possibilitou refletir as discussdes apresentadas, calcadas na atmosfera da biodiversidade dos

subsidios teoricos elencados no escopo, elementos situados no aporte educativo na infancia.

As percepgoes introduzidas no /ocus apresentado refletem, ao longo das acepgdes
cronoldgicas, o entrecruzamento intrinseco a sistematica expostas pelos autores, visualizadas
pela otica da interface entre psicopedagogia e contextualizagdo, processos de ensino-
aprendizagem na infincia, nucleada numa esfera dialdgica e pincelada por horizontes,

pautados na constru¢do de uma educacao para vitalidade universal.

Arquitetar a estrutura basilar desse principio educativo exige uma logica de inclusdo
contextualizada das praticas educativas consolidadas. Penetrar no enredo situacional, anexo a
essa relagdo, requer acessar as raizes postuladas nas matrizes historicas do processo

educativo, sobretudo, no paradoxo que promove a aridez desse terreno.

Os paradigmas alvitram a mobilizagdo do pensamento. Nessa Otica, refletir os
processos de ensino-aprendizagem por um viés questionador potencializa as ramificacdes
cognitivas acerca da perspectiva educativa. Num solo tdo fecundo, a educagdo dissemina
sementes, propondo a introdu¢do panoramica da projecdo educativa e dos procedimentos
compositores dos elementos de ensino-aprendizagem, regadas com liquidos refletidos na

cosmologia contextualizada.

Caminhos possiveis sdo acessados pelas vias da composicdo material e imaterial, a

experimentacdo do florescimento cognitivo compde a semidtica da estruturagdo,ipe
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possibilidade emergente das postulagdes fundamentais, identificados na tonica infantil.
Processos de ensino-aprendizagem, conjugados sob a visdo sistémica das tessituras individuo-
contexto, potencializando o desenvolvimento numa perspectiva espaco-temporal, refletidos

nos horizontes dessas inter-relagoes.

Assim, a génese reflexiva dessa pesquisa, introduziu visualizagdes acerca da
diversidade dos embasamentos tedricos discutidos na esfera psicopedagogica. Os pilares
significativos que estruturam a énfase dessas andlises sustentam-se no estabelecimento dos

processos pertinentes a emancipagdo humana na vitalidade educativa.
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