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RESUMO

Este artigo tem a finalidade de analisar como a valoriza¢do da cultura popular pode
ser uma possibilidade para auxiliar na reducéo das iniquidades educacionais. Além
disso, visa identificar as principais iniquidades educacionais da realidade brasileira,
apresentar as concepcgodes do conceito de cultura popular, bem como os desafios e a
importancia de valorizacdo da cultura popular para a formacao politica, critica e
integral do discente. Para tal, configura-se como uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, com andlise interpretativa, descritiva e critica acerca dos
principais escritos sobre a tematica em estudo. Foram analisados artigos cientificos
e livros de autores como: Abib (2015), Arroyo (2014), Bourdieu (1998), Carneiro,
Araujo e Santos (2023), Freire (1967), Santaella (2003), Thin (2006), entre outros.
Acredita-se que a valorizacao dos saberes populares pelo curriculo escolar aliada as
politicas publicas de educacao, a sélida formacéo inicial de professores e a busca
constante por formacgéo continuada, podera possibilitar a formacao politica, ética e
cidada dos estudantes. Com isso, as trajetérias escolares poderdo se tornar mais
regulares, ocorrendo dessa forma, a diminui¢do das taxas de reprovacéao, da distor¢ao
série-idade e do abandono escolar, isto é, a reducéo das iniquidades educacionais.
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ABSTRACT

This article aims to analyze how the appreciation of popular culture can be a possibility
to help reduce educational inequities. Furthermore, it aims to identify the main
educational inequities in the Brazilian reality, present the conceptions of the concept
of popular culture, as well as the challenges and importance of valuing popular culture
for the political, critical and integral formation of the student. To this end, it is configured
as a bibliographical research with a qualitative approach, with interpretative,
descriptive and critical analysis of the main writings on the topic under study. Scientific
articles and books by authors such as: Abib (2015), Arroyo (2014), Bourdieu (1998),
Carneiro, Araujo and Santos (2023), Freire (1967), Santaella (2003), Thin (2006),
among others. It is believed that the valorization of popular knowledge by the school
curriculum combined with public education policies, the solid initial training of teachers
and the constant search for continued training, can enable the political, ethical and
civic education of students. With this, school trajectories can become more regular,
resulting in a reduction in failure rates, grade-age distortion and school dropout rates,
that is, a reduction in educational inequities.

Keywords: Popular Culture. Comprehensive Training. Educational Inequities. School
Knowledge.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar como la valorizacién de la cultura popular
puede ser una posibilidad para ayudar a reducir las inequidades educativas. Ademas,
tiene como objetivo identificar las principales inequidades educativas en la realidad
brasilefia, presentar las concepciones del concepto de cultura popular, asi como los
desafios y la importancia de valorar la cultura popular para la formacion politica, critica
e integral del estudiante. Para ello, se configura como una investigacion bibliogréafica
con enfoque cualitativo, con analisis interpretativo, descriptivo y critico de los
principales escritos sobre el tema en estudio. Articulos cientificos y libros de autores
como: Abib (2015), Arroyo (2014), Bourdieu (1998), Carneiro, Aradjo y Santos (2023),
Freire (1967), Santaella (2003), Thin (2006), entre otros. Se cree que la valorizacion
del saber popular por el curriculo escolar combinada con las politicas publicas de
educacion, la soélida formacion inicial de los docentes y la bisqueda constante de
formacion continua, pueden posibilitar la educacion politica, ética y civica de los
estudiantes. Con esto, las trayectorias escolares pueden volverse mas regulares, lo
gue resultara en unareduccioén de las tasas de fracaso, la distorsion de la edad escolar
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y las tasas de desercion escolar, es decir, una reduccion de las inequidades
educativas.

Palabras clave: Cultura Popular. Formacion Integral. Desigualdades educativas.
Conocimiento escolar.

INTRODUCAO

A escola, enquanto organizacdo social, deve possuir a capacidade de
transformar para melhor as formas das pessoas viverem, a fim de intervir na formacéo
das proprias subjetividades, além de dar vozes aqueles que quase sempre sao
silenciados. No entanto, isso nem sempre acontece, tendo em vista que os curriculos
escolares, em sua maioria, sao elitistas, o contetudo e a formacéo validos séo aqueles
que legitimam e transmitem a linguagem e os valores da cultura dominante. Dessa
forma, as préaticas educativas parecem nem sempre atender as necessidades das
classes populares, por haver a auséncia de uma educacdo contextual e
emancipadora, aumentando ainda mais as iniquidades educacionais.

Nesse contexto, parece que os estudantes, envolvidos com as novas
tecnologias em um processo alienante, estdo imersos em uma cultura de massa,
supervalorizando-a em detrimento da cultura tradicional local (Botelho; Piesco, 2017).
Além disso, ha a recorréncia de discursos que apontam a caréncia de discussdes
acerca das tradicGes populares em sala de aula. Assim, a pratica da interculturalidade?!
e daintegracéo de saberes, por meio da valorizacdo das raizes culturais, parecem ser
essenciais para a formacéo da identidade cultural do estudante, assim como, para a

formacéo critica dele.

1 A perspectiva intercultural ou a interculturalidade esta orientada para a construgdo de uma sociedade
democrética, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade, bem como
a possiblidade de se propiciar a valorizacdo de todas as culturas no interior das escolas (CANDAU,
2008).
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Diante dessa situacdo, da néo valorizacdo dos saberes do cotidiano do
estudante, incluindo a cultura popular, as desigualdades educacionais parecem
aumentar. A escola precisa romper as barreiras e os desafios da contemporaneidade
e proporcionar a valorizacdo de todos os saberes, visando a formacéo do sujeito em
toda a sua totalidade. Desse modo, urge responder a seguinte questao de pesquisa:
de que forma a valorizacdo da cultura popular pode ser uma possibilidade para
reducao das iniquidades educacionais?

A finalidade deste estudo € analisar como a valoriza¢éo da cultura popular pode
ser uma possibilidade para auxiliar na redugdo das iniquidades educacionais. Além
disso, visa identificar as principais iniquidades educacionais da realidade brasileira,
apresentar as concepgdes do conceito de cultura popular, bem como os desafios e a
importancia de valorizacdo da cultura popular para a formacao politica, critica e
integral do discente.

Para tal, configura-se como uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa,
com analise interpretativa, descritiva e critica acerca dos principais escritos sobre a
tematica em estudo. Foram analisados artigos cientificos e livros de autores como:
Abib (2015), Arroyo (2014), Bourdieu (1998), Carneiro, Araudjo e Santos (2023), Freire
(1967), Santaella (2003), Thin (2006), entre outros.

Para tanto, o artigo esta organizado em trés partes principais. Na primeira parte €
apresentada a discussao das principais desigualdades educacionais no Brasil, como
sendo as possiveis causas do fracasso escolar. A segunda parte do texto traz as
principais concepc¢des de cultura popular. Por fim, na terceira e Ultima parte, discute-
se a valorizacao da cultura popular como possibilidade de reducéo das iniquidades

educacionais.

DESIGUALDADES EDUCACIONAIS NO BRASIL: POSSIVEIS CAUSAS DO
FRACASSO ESCOLAR
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Ao analisar a realidade educacional brasileira, percebe-se que uma boa parcela
de estudantes tem trajetorias escolares muito irregulares. Isso se refere,
principalmente, a fatores como reprovacéo, distorcdo série-idade e evasdo escolar.
Conforme dados do UNICEF?, divulgados em 2019, a reprovagdo atingia
aproximadamente 7,6% dos estudantes matriculados, 21% apresentavam distor¢céo
série-idade e 2,2% abandonavam a escola. Outrossim, o UNICEF alerta que, com a
pandemia de Coronavirus, ocorrida nos anos de 2020 e 2021, esses dados devem ter
aumentado, sendo que as desigualdades educacionais se agravaram ainda mais com
esse evento.

Analisando a histéria da educacéo no Brasil, € possivel perceber que o ensino
de qualidade sempre foi reservado a uma elite dominante, excluindo assim, o resto do
contingente educacional. A vista disso, a educacéo jesuitica no Brasil era frequentada
apenas pelas elites coloniais. ApGs a expulsdo dos Jesuitas, Marqués de Pombal
propde um modelo de educacéo voltado para a elite agraria, que futuramente manteria
a hegemonia politica da familia. Além disso, a educacdo na época do Império era
estruturada de modo a visar ndo o bem comum, mas o bem de poucos. Ademais, as
reformas educacionais ocorridas na Era Vargas continuavam favorecendo os filhos da
classe dominante, permanecendo os tracos do elitismo e da exclusdo, ou seja, uma
reforma realizada pelos burgueses dominantes para que a grande camada popular
pudesse sonhar com acesso a educacao, nao uma educacao transformadora social,
mas para o trabalho proletario. Também, no periodo da ditadura militar, os pobres
ficaram com um ensino fracassado, enquanto os ricos continuaram com exclusivo
acesso a educacéao de qualidade. Por fim, da redemocratizacdo até hoje, o binébmio
elitismo e excluséo ainda ndo desapareceu, ao contrario, encontra-se em pleno vigor
(Souza, 2018).

2 O Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia (UNICEF) foi criado em 1946 pela Organizacio das
Nac¢des Unidas (ONU) com a finalidade de defender e proteger os direitos das criangas e adolescentes.
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Como pode ser observado, as desigualdades educacionais (de raca, renda,
sexo, regiao, elitismo, exclusao etc.) sdo uma heranca historica e que continua muito
presente no contexto brasileiro. A democratizagdo do ensino publico ndo significou o
fim das desigualdades. Isto fica evidente, pois 0 Estado garantiu o acesso a todos,
mas néo criou condi¢cbes para os estudantes adentrarem a escola, permanecerem e
sairem com éxito. A auséncia de um ensino de qualidade parece ser uma das maiores
causas dos problemas educacionais no Brasil e do baixo nivel de escolaridade da
populacdo, uma vez que o0 ensino sem qualidade propicia 0 aumento da reprovacao
dos alunos e da taxa de abandono escolar. Portanto, a falta de politicas publicas para
combater essas desigualdades sociais/educacionais acabam por gerar iniquidades no
gue se refere ao acesso e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional
(Haddad, 2007).

Araujo (2014) salienta que em todos os espacos formais, em especial, o
educacional formal, existe uma enorme separagao entre oS grupos mais e 0s menos
favorecidos, visto que se pode afirmar que a educacao ofertada a elite ndo é a mesma
oferecida a populacdo de baixa renda. Com isso, criou-se a falsa ideia de que os
grupos menos favorecidos tém as mesmas oportunidades educacionais dos grupos
mais favorecidos. No entanto, prossegue o autor afirmando que, enquanto a elite tem
uma educacao basica de qualidade, em escolas privadas, a classe de baixa renda sao
direcionados a uma escola publica que nédo lhes oferecem condi¢Bes necessarias para
tira-los do lugar de subalternos a que foram condicionados, tendo em vista o seu
progresso social, intelectual e profissional.

Nesse ponto de vista, nota-se que a educacao formal ofertada pelos sistemas
publicos de ensino, mesmo em tempos de (re)democratizacdo e universalizagéo,
continua bastante desigual, favorecendo o0s ja bastante privilegiados e
desfavorecendo os menos favorecidos, que mais necessitam de uma educagéo
emancipadora. Bourdieu (1998, p.53) corrobora essa ideia ao afirmar que “a igualdade

formal que pauta a pratica pedagdgica serve como mascara e justificacdo para a
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indiferenga no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
transmitida”, ou melhor dizendo, exigida. Logo, entende-se que a cultura consagrada
e transmitida pelas escolas brasileiras €, na maioria das vezes, aquela que atende
aos anseios da classe alta da sociedade, desprezando assim, os saberes trazidos
pelas classes subalternas e pelos saberes populares. Ao passo que o ambiente
escolar deveria ser um espaco de trocas culturais, um local de propagacéao e interacao
de todas as culturas e conhecimentos.

De fato, Carneiro, Araudjo e Santos (2023) asseguram que a logica do sistema
escolar parece ser a mesma do sistema social. Ocorre que em funcao da imposicao
de uma determinada cultura, vista como absoluta e legitima, nega o valor das culturas
populares que povoam o ambiente escolar. Com isso, comeg¢am a produzir, em grande
escala, o fendmeno do fracasso escolar, através do grande niumero de reprovacgoes,
distorcdo idade/ano de escolaridade, abandono, conforme dados apresentados no
inicio desta se¢do. Realidade perversa e na maioria das vezes vista como natural na
educacéo brasileira.

Continuam os tedricos, a declarar que o grande namero de alunos, de classes
populares, ndo progride na escolarizacdo, haja vista que a escola publica, difusora de
valores e interesses elitistas, ndo se reorganiza pedagogicamente, para promover o
didlogo entre os saberes populares e saberes escolares tidos como hegemadnicos.
Dessa maneira, esses discentes, oriundos das classes populares e/ou
marginalizadas, tornam-se excluidos da escola. Logo, esse processo passa a
transformar desigualdades sociais em desigualdades educacionais, piorando ainda
mais a condicdo dos excluidos, que abandonam precocemente o0s estudos, nao
somente na circunstancia de desfavorecidos economicamente, situacao em que ja se
encontravam, mas também como incapazes e tidos como ndo aptos para exercerem
trabalhos intelectuais.

Numa sociedade democratica e justa, a escola € uma instituicdo social que

possui a funcdo de ampliar a igualdade de oportunidades das pessoas, especialmente
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dos estudantes. No entanto, ao analisar a realidade brasileira, existem muitos e
complexos desafios para a escola conseguir, de fato, dar o direito a todos os discentes
de aprender, desenvolver e permanecer avancando. Para Koslinski, Alves e Lange
(2013) as desigualdades sociais e educacionais no Brasil sdo amplas e
multifacetadas, sendo que diversas pesquisas se debrugcam sobre as diferentes
formas em que as desigualdades se manifestam, seja a partir da dualidade rural
versus urbano e sistema publico versus privado. Ainda assim, deve-se acrescentar
um fator intraescolar em que propicia 0 aumento das iniquidades educacionais, isto €,
a duplicidade saber escolar versus saber cotidiano, no qual o saber considerado,
valorizado e validado pelas instituicbes de ensino € Unico: o escolar, académico.

Nesse entendimento, Candrinho (2020) destaca que caso 0s conteldos e 0s
métodos ndo apresentem nenhuma ligacdo com o social, ou seja, ndo consideram 0s
aspectos socioculturais e psicologicos dos estudantes, haja vista que todos os
discentes, sem distincdo de classes, possuem o direito a sairem bem ou mal na
escola, o curriculo, inconscientemente contribui para as desigualdades sociais e
educacionais. O autor acrescenta que o curriculo deve adequar as necessidades da
crianca e nao o contrario. “A escola, portanto, tera de fornecer oportunidades
curriculares que correspondam as criangas com capacidades e interesses distintos”
(Candrinho, 2020, p. 5).

O curriculo escolar, na maioria das vezes, legitima a linguagem e os valores da
cultura elitista, ou seja, a escola, de maneira geral, funciona bem mais como
conservadora da realidade social, para atender os interesses da classe dominante, do
gue com a transformacéo da sociedade, e nesse sentido, acaba em néo valorizar os
saberes da classe popular. Ao trabalhar dessa maneira, “a instituicdo escolar tende a
ser considerada cada vez mais, tanto pelas familias, quanto pelos préprios alunos,
como um engodo, fonte de uma imensa decepc¢ao coletiva” (Bourdieu, 1992, p. 221).
Ademais, Thin (2006) garante que os conteludos escolares s6 tém sentido se as

familias populares puderem relaciona-las aos objetivos sociais que atribuem a
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escolarizacdo de seus filhos. Logo, o essencial € a escola trabalhar de forma
contextualizada, de modo a valorizar também os conhecimentos da realidade dos
estudantes das classes populares, isto €, 0os saberes cotidianos e neles incluso, a
cultura popular. Diante disso, € necessario realizar algumas reflexdes sobre esse tipo

de cultura para compreender a importancia de seu uso.
CONCEP(;@ES DE CULTURA POPULAR

A cultura popular, enquanto um dos elementos dos saberes do cotidiano de um
grupo de individuos, € um conceito que possui diferentes definicbes e um sentido
polissémico. Uma definicdo completa do termo envolveria diversas outras categorias
conceituais, como, por exemplo, o folclore, a cultura de massa, a cultura erudita, entre
outras. Dessa forma, pela complexidade que o conceito apresenta, talvez seja melhor
tentar apreender o termo separadamente, ou seja, primeiro estuda o significado de
cultura, em seguida o de popular, por fim, junta ambos para tentar dar a melhor
definicdo possivel.

As definicdes acerca do termo cultura, envolvem, também, uma diversidade de
sentidos. Para Santaella (2003), cultura em todas as suas dimensdes, social,
intelectual ou artistica, € uma metafora que, no seu sentido original, significava o ato
de cultivar o solo. Em outro sentido passou a ser considerada a cultura da alma,
identificando com a aprendizagem em geral. Por fim, Pessoa (2018) advoga que no
sentido socioldgico, a cultura se refere a tudo aquilo que faz parte da criagcdo humana
como o conjunto de valores, normas e praticas adquiridos e compartilhados por uma
pluralidade de pessoas.

O termo popular é derivado de povo. E 0 que seria um povo? Para Domingues
(2011) ndo ha consenso na resposta, porém, a acep¢ao mais comum é considerar
povo como um grupo de pessoas de um pais, excetuando os dirigentes e 0s membros

da elite econdmica. Se definir os termos separadamente ndo € tarefa facil, quando

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 14, n.34, p. A9 01-21,
Agosto, 2024
ISSN: 2177-8183
DOI: https://doi.org/10.5281/zenod0.13853884

A09-9



IREVAANIE

DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo0.13853884 e-ISSN: 2177-8183

séo colocados os dois juntos, as dificuldades se tornam bem maiores. Mas de uma
forma bastante simpléria, em um sentido socioldgico, cultura popular seria o conjunto
de saberes envolvendo um complexo de padrdes de comportamento, as crengas, as
tradicbes, os costumes, os artefatos, os valores e 0s simbolismos criados e
compartilhados por um povo.

No debate acerca da cultura popular, Chaui (2018) apresenta a no¢ao de
ambiguidade ao caracterizar dialeticamente as categorias de conformismo e
resisténcia, como caracteristicas que se completam numa totalidade complexa e
contraditéria. A autora afirma que existe no Brasil uma atitude ambivalente e
dicotbmica diante do popular, uma vez que é apontado ora como ignorancia, ora cComo
saber auténtico, ora como atraso, ora como fonte de emancipacgéo. E acrescenta, que
talvez seja melhor considera-lo como ambiguo, sendo capaz de conformismo ao
resistir e capaz de resisténcia ao se conformar.

Na discussdo sobre a cultura, atualmente, ndo sera possivel, conforme Abib
(2015), operar com a classica divisao entre cultura popular, erudita e de massa, de
forma tdo simplificada como se fez no passado. As novas configuracdes da cultura,
suas relacdes e articulacdes estabelecidas na contemporaneidade n&o permitem uma
classificacdo tdo estanque, tendo em vista que o transito de influéncias, arranjos e
combinacdes levam para os mais distintos campos de atuacéo cultural em todas as
direcbes. O teodrico prossegue afirmando que os processos de hibridizagdo cultural
nao podem ser desconsiderados nesse contexto, pois as estruturas culturais discretas
gue existiam separadamente, se unem para gerar novas estruturas, distanciando-se
de vez a possibilidade de analisar a cultura como algo puro e homogéneo.

Santaella (2003) assegura que depois do surgimento dos meios de
comunicacao e difuséo eletrdnicos de massa (radio, televisédo), além das novas midias
digitais, tudo na cultura foi virando uma mistura. Porém, segundo a autora, “os meios

de producdo artesanais ndo desapareceram para ceder lugar aos meios de producéo
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industriais. A pintura ndo desapareceu com o advento da fotografia. Ndo morreu o
teatro, nem morreu o romance com o advento do cinema” (Santaella, 2003, p. 57).

Nesse cenario de hibridizacdes e transitos interculturais € necessario trazer
para a discussdo outra categoria chamada industria cultural. Ela se apropria dos
elementos culturais, trata a todos como massa e desconsidera a subjetividade do
sujeito. Estd a servico do mercado, do capital, o qual visa a obtencdo do lucro,
desconsidera a autenticidade e a originalidade do bem cultural. “A cultura popular &
apropriada pela classe dominante e transformada em mercadoria em vista da
obtengao do valor” (Pessoa, 2018, p. 36). Assim, “a escola € hoje tanto, ou ainda mais,
um lugar de difusdo da industria cultural através das relacdes com os pares do que
um meio de impor a cultura legitima outrora dominante” (Draelants; Ballatore, 2021, p.
14). Logo:

a sociologia da cultura parece caracterizar a era atual como a do
enfraguecimento da clivagem tradicional entre cultura erudita e cultura
popular; as producdes da cultura académica seriam, desde a década de
1960, cada vez menos distinguiveis daquelas da cultura popular ou da cultura
de massa. As hierarquias culturais estabelecidas por Bourdieu no livro A
distingdo tem inegavelmente um carater datado. Desde entéo, a clivagem néo
mais oporia elite e massa, mas as figuras do “onivoro” e do “univoro™ o
onivoro é caracterizado pelo ecletismo e exotismo de seus gostos e praticas
culturais, sendo o universo cultural do univoro claramente mais limitado e
estreito (Peterson, 1992; Donnat, 1994 apud Draelants; Ballatore, 2021, p.
14).

Diante dessa complexidade de sentidos e misturas, Abib (2015) considera ser
possivel identificar 0s sujeitos e 0s grupos populares que ainda lutam e defendem o
seu fazer cultural, cultuam os seus processos criativos e tradicionais para marcar uma
posicdo e efetuar um contraponto diante da avassaladora industria cultural. Ela vem
ganhando cada vez mais espacos na sociedade atual, homogeneizando gostos e
padrdes culturais de criacdo espontanea que vem do gosto popular. Enfim, para o
autor, essa luta que tem em vista garantir o espaco de afirmagéo de um fazer popular,
gue se diferencia e contrapde das apropriacbes da industria cultural é fruto de
amadurecimento politico em prol da afirmacao de suas identidades, suas crencas e

seus modos de producao cultural. Dessa forma, parece ser pertinente trazer para o
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debate a valorizacéo da cultura popular e seu lugar no curriculo escolar, como uma
das formas para auxiliar na reducédo das iniquidades educacionais, fenbmeno que

assola o sistema escolar brasileiro.

A VALORIZACAO DA CULTURA POPULAR COMO UMA POSSIBILIDADE DE
REDUCAO DAS INIQUIDADES EDUCACIONAIS

A cultura popular e sua valorizacdo é uma tematica que devera estar presente
nos curriculos das escolas, como uma possibilidade para auxiliar na reducdo das
iniquidades escolares. Ela “representa ndo sé um contraditério terreno de luta, mas
também um importante espac¢o pedagogico onde séo levantadas, relevantes questdes
sobre os elementos que organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno”
(Simom, Giroux, 1994, p. 96). Desse modo, Bressoux (2003) acrescenta que a escola
ndo é somente uma simples reveladora das desigualdades sociais do sucesso
escolar, mas que ela tem um peso especifico, que € possivel melhorar o aprendizado,
de inumeros alunos, em particular, daqueles oriundos das classes sociais menos
favorecidas.

A escola, assim, possui maior eficacia na vida de seus discentes,
principalmente nos de classes desfavorecidas economicamente e com baixo capital
cultural. Lahire (2011) afirma que, para as familias com menos recursos e experiéncias
escolares, somente a escola podera fazer, parcial ou totalmente, o que nao foi feito
na intimidade do lar. A escola, dessa forma, possui uma responsabilidade pedagdgica
e politica consideravel para a aquisicdo e apropriacao da cultura escolar por parte de
seus estudantes. “Tratar de forma perfeitamente igual criancas desigualmente
dotadas culturalmente devido aos processos de socializacdo familiares socialmente
diferenciados, € contribuir em definitivo para reproduzir a ordem desigual das coisas”
(Lahire, 2011, p. 17). Portanto, “o impacto do ensino é mais forte junto aos alunos de

classes desfavorecidas” (Bressoux, 2003, p. 26).
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O ensino impacta positivamente a vida dos estudantes a partir do momento em
gue passa a realizar a contextualizacdo do ensino/aprendizagem a sua vivéncia. O
conhecimento construido em sala de aula precisa fazer sentido para o individuo. Esse
sentido ocorre quando ha a integracédo entre os saberes do cotidiano do estudante
com os saberes escolares. Nesse sentido, deve conferir centralidade & dimenséo
dialética da relacdo entre a leitura do mundo e a leitura da palavra, sendo que a leitura
do mundo precisa preceder a leitura da palavra (Freire, 1967). Dessa forma, Haddad
(2019) corrobora os pressupostos de Freire (1967) ao dizer que a pedagogia deve
possibilitar a apreensédo, pelos alunos, das relacdes dialéticas entre educacdo e
sociedade, cultura popular e cultura erudita, teoria e pratica, contetudo e forma, enfim,
escola e vida.

Nessa mesma direcdo, Carneiro, Araujo e Santos (2023) asseguram que,
guando a heranca cultural do aluno é sancionada positivamente pela escola, ou seja,
qguando seus saberes, gostos e comportamentos forem tomados como corretos,
certos, adequados e cultos, esse aluno capitalizado culturalmente na e pela escola,
tendera a enfrentar um percurso menos sinuoso e pleno de obstaculos ao longo de
sua trajetoria escolar. Por outro lado, conforme os autores, caso a escola nao
reconheca a cultura do aluno e passa a considera-lo como uma folha em branco, como
um individuo desprovido de saberes e culturalmente inferior e tenta depositar nele,
valores, saberes e padrdes de gosto e de comportamento tidos como corretos,
melhores e universais, em sintonia com a cultura escolar hegemonica e dominante, a
tendéncia é estar fadada ao fracasso e ao insucesso escolar.

Para Arroyo (2014), a escola, para ter qualidade no seu ensino/aprendizagem
e romper com as iniquidades educacionais, deveria incorporar na sua pratica
pedagdgica, as vivéncias humanas dos estudantes, sua producédo cultural e seus
saberes. Ainda, consoante o tedrico, os estudantes deveriam ser valorizados pelo que
séo, pois, todo ser humano, por mais simples que seja, tem algo de bom a oferecer e

ensinar. Serem reconhecidos pelo que sabem, produzem e pelo que eles lutam. Que
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sua cultura, suas linguagens sejam reconhecidas, incorporadas e ressignificadas.
Enfim, se ha o entendimento de que “os processos de produgdo e apreensao do
conhecimento sdo culturais, ndao tem sentido ignorar 0S processos culturais
vivenciados pelos educandos em cada tempo da vida e em cada contexto” (Arroyo,
2014, p. 220). Além disso, “a cultura popular é uma pratica social, € uma forma de
acao na cultura, na vida em sociedade e, portanto, ndo pode ser vista como coisa de
uma época ja na condicdo de pagina virada da histéria” (Pessoa, 2018, p. 255).

A cultura popular faz parte dos saberes do cotidiano do estudante e deve ser
valorizada pela escola por docentes e discentes. Sdo inUmeras as manifestacfes da
cultura popular. Entre elas, estédo as brincadeiras e dancas diversas, as narrativas
orais, festas populares como as folias de reis, festas juninas, entre outras,
consideradas por Pessoa (2018) como uma grande escola. Nesses momentos
festivos, além da volta ao passado, os estudantes aprendem nocdes psicomotoras,
licdes de tolerancia, além de conviver com as contradi¢cdes e os conflitos presentes
nas festas, o que também é um grande aprendizado. Portanto, “a festa popular € um
grande e fecundo momento a nos ensinar que a arte de viver e de compreender a vida
gue nos envolve estd na perfeita integracdo entre o velho e 0 novo. Sem 0 novo,
paramos no tempo. Mas, sem o velho, apresentamo-nos ao presente e ao futuro de
maos vazias” (Pessoa, 2018, p. 187).

Sob esse olhar, Freire (1996) endossa que ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos. O ato de pensar certo coloca o professor, bem como a escola, o dever
de respeitar os saberes de todos os educandos, sobretudo os das classes populares.
Esses saberes socialmente construidos, chegam a escola e cabe a ela, através dos
docentes, discutir com os alunos a relacdo destes com os saberes escolares. Diante
desse processo, acredita estar levando aos estudantes a uma certa curiosidade
epistemoldgica que tem como corolario uma formagéo autbnoma e critica do sujeito.

Por certo, a escola para dar conta dessa dimensdo deve possuir visdes

progressistas, ser inovadora e evitar certos reducionismos, tais como, a cultura
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popular é para o trabalhador, a cultura erudita é para o intelectual, bem como a
dicotomia entre saber popular e saber cientifico. Outrossim, para a formacao integral
do sujeito, deve-se evitar a contradigéo e a hierarquizacao de saberes, uma vez que
todos eles sao importantes, nenhum € mais importante que o outro. Ja que “os
educandos se revelam nas escolas como sujeitos totais e exigem que demos conta
dessa totalidade” (Arroyo, 2014, p. 224). Sendo assim, “a integracao entre os saberes
escolares e os saberes cotidianos tém como corolario a formagéo de jovens criticos,
autbnomos e de uma sociedade que reconheca, valorize e respeite a diversidade
cultural, considerando que a tradigdo também compde tal diversidade” (Leite; Silva,
2023, p.71).

Na busca pela integracdo de saberes, a escola esta a caminho da formacao
integral do estudante. Nessa perspectiva, a tipologia de conteudos proposta por
Zabala (1998) auxilia na formacéo omnilateral (formagé&o do ser humano por completo,
em todas as suas dimensdes) do sujeito, tendo em vista a valorizagdo de todos os
saberes, incluindo a cultura popular. Ao trazer os conteldos conceituais para a pratica
pedagdgica, os docentes terdo a oportunidade de apresentar os conjuntos de fatos,
objetos ou simbolos da cultura popular. Ao trabalhar com os contetddos
procedimentais, dardo a oportunidade de os alunos realizar a¢Bes praticas nas
principais manifestacdes da cultura popular, como ler textos, dancar, dramatizar,
representar, desenhar, criar etc. Por fim, os contetdos atitudinais poderdo levar os
educandos a fazer reflexdes acerca dos contetdos da cultura popular, no sentido de
perceber os valores, as atitudes e as normas.

A aprendizagem significativa, também pode auxiliar na valorizacédo da cultura
popular, pois nessa forma de construcdo do conhecimento, os contetdos aprendidos
em sala devem ter relacdo com os conhecimentos existentes na estrutura cognitiva
do sujeito. Para Moreira (2011, p. 13), a “aprendizagem significativa € aquela em que
as ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria

com aquilo que o aprendiz ja sabe.” Ou seja, ela ocorre quando uma atividade e/ou
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uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios, em uma situacdo que faz
sentido e € relevante para o estudante. Atividade essa, proposta pelo professor,
facilitando a integracéo de saberes.

Nesse movimento de reflexdo acerca da integracdo de saberes, da
democratizacdo do ensino, tendo em vista auxiliar na reducéo das desigualdades
educacionais, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs) podem
ser excelentes recursos didaticos mediadores. Embora, elas sejam ferramentas que
possuam carater alienante ou emancipador, podem contribuir com a divulgacéo do
conhecimento cultural e artistico. Depende da forma e da finalidade com que sao
utilizadas, bem como do planejamento que se tem feito.

O carater alienante na utilizacdo das TDICs refere-se ao fato de acreditar
ingenuamente que as técnicas, por si so, resolverdo os problemas sociais e
educacionais por meio do simples uso. Utiliza-las dessa forma estaria sem duvida
alguma reproduzindo as desigualdades educacionais, bem como estaria a servigo da
classe dominante. O carater emancipador do uso das TDICs é que elas podem facilitar
a comunicacao e a propagacao de mensagens que busquem a preservacao de uma
identidade cultural. Entéo, a questao ndo esta nas tecnologias em si, mas na formacéao
critica dos cidadaos que fazem uso delas (Chaves; Bittencourt, 2017).

Diante do exposto, acredita-se que para colaborar na reducéo, pelo menos em
parte, das iniquidades sociais e educacionais, juntamente com a valorizacdo dos
saberes da cultura popular, seria os docentes possuirem uma soélida formacéo inicial
e se preocuparem com a formacgao continuada, para estarem preparados para realizar
um trabalho pedagodgico de qualidade. Abib (2015) diz que a formacdo dos
educadores deveria garantir um tratamento privilegiado as questfes relacionadas aos
saberes tradicionais populares, como forma e conteudo dos programas pedagdgicos,
para que o didlogo com os saberes cientificos se desse equilibradamente e néo
hierarquizada. Desse modo, além das politicas publicas da area educacional, a

formagdo em servico dos professores também deve estar direcionada para as
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experiéncias produzidas no campo do saber da cultura popular. Assim, os docentes

poderdo realizar a pedagogizacéo® do conhecimento de maneira mais eficiente.

CONSIDERACOES FINAIS

A valorizacdo dos saberes tradicionais pela escola pode ser, de fato, uma
possibilidade para auxiliar na reducdo das iniquidades educacionais. Para tal, é
necessario o rompimento de inUmeros desafios que impedem que isso aconteca.
Entre eles, podemos mencionar alguns, tais como a apreensao do conceito de cultura
popular, que é bastante complexo, e o curriculo elitista, que da prioridade aos saberes
cientificos em detrimento dos saberes do cotidiano do estudante. Além dos processos
de hibridizag&o cultural e a industria cultural, que reproduzem a linguagem e os valores
da classe dominante em favor do mercado do capital, entre outros.

Acredita-se que a valorizacdo dos saberes populares pelo curriculo escolar,
aliada as politicas publicas de educacao, podera possibilitar a formacgéao politica, ética
e cidada dos estudantes. Com isso, as trajetérias escolares poderdo se tornar mais
regulares, ocorrendo dessa forma, a reducéo das taxas de reprovacao, da distorcao
série-idade e do abandono escolar.

A escola publica que atende as classes populares e trabalha na perspectiva da
contextualizacdo de saberes terd maior eficacia na vida escolar dos alunos. Nesse
sentido, deve-se evitar certos reducionismos de que a cultura popular € para o
proletariado e a cultura erudita € para o intelectual. Portanto, todos os saberes séo
importantes e deve-se evitar a sua hierarquizacao, uma vez que o individuo precisa

reconhecer, valorizar e respeitar as diversidades culturais.

3 O socidlogo Basil Bernstein (2003) descreve a pedagogizacdo como a apropriacio,
descontextualizagdo, transformacgéo e recontextualizacdo dos saberes no discurso educacional.
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Ressalta-se que nenhuma cultura se extinguiu com a globalizagdo e com o
advento das TDICs. Por esse motivo, ainda é possivel perceber o prestigio das formas
culturais mais tradicionais, sobretudo, as manifestagcdes da cultura popular. Dessa
maneira, parece ser possivel utlizar das modernas tecnologias digitais na
preservacao e valorizacdo dos saberes populares. Porém, é necessario realizar mais
pesquisas acerca do uso das TDICs para essa finalidade, uma vez que os estudos,
até o momento, ainda sdo escassos.

Em sintese, entende-se que antes as pessoas conheciam as principais
manifestagcbes da cultura popular, pois tinham o héabito de conviver com elas.
Atualmente, caso a escola nao traga essa tematica para seu interior, com a finalidade
de trabalhar a sua valorizacdo, podera perder essas importantes tradi¢cdes. A cultura

popular na escola € tdo importante como 0s componentes curriculares.
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