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RESUMO

Este artigo € o recorte de uma pesquisa em fase inicial intitulada “Educagao
Intercultural Critica e Metodologias Ativas na formacgao docente”. Tenciona analisar as
contribuicdes destas Metodologias para o trabalho docente com a diversidade e
diferenca na Educacéo Basica. A investigacao ocorre de forma interinstitucional entre
a Universidade Federal do Ceara, Universidade do Estado de Minas Gerais e Instituto
de Educacdo de Ciéncia e Tecnologia de Brasilia. Apresenta-se uma revisdo de
literatura, a partir de categorias basilares como a Diversidade e Diferenca, trabalhada
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por Silva (2009); Educacao Intercultural, desenvolvida por Candau (2002); e
Metodologias Ativas, discutida por Almeida e Valente (2011), dentre outros
interlocutores. Defende-se com este estudo uma praxis docente que estimule os
alunos do século XXl a aprendizagens autbnomas e significativas, bem como se
mostre apta a uma educacao equanime a sociedade plural.

Palavras-chave: Diversidade e diferenca. Educacao intercultural. Metodologias
ativas.

ABSTRACT

This paper is an excerpt from an initial phase of research entitled “Critical Intercultural
Education and the contribution of Active Methodologies in teacher training”. Its main
objective is to analyze the contributions of Active Methodologies to teaching work with
diversity and difference in Basic Education. The investigation takes place on an
interinstitutional basis between the Federal University of Ceara, the State University of
Minas Gerais and the Institute of Science and Technology Education of Brasilia. The
work is qualitative in nature using the literature review technique, based on the
following categories: Diversity and difference; Intercultural Education; and Active
Methodologies. As a theoretical foundation for the research, we are anchored in The
Candau (2002), Silva (2009) e Almeida e Valente (2011). The study defends a
teaching praxis that encourages 21st century students to autonomous and meaningful
learning and that at the same time proves capable of an education for diversity and
difference.

Keywords: Diversity and difference; Intercultural education; Active Methodologies.

RESUMEN

Este articulo forma parte de un proyecto de investigacion en curso titulado «Educacion
intercultural critica y metodologias activas en la formacion del profesorado». Su
objetivo es analizar las contribuciones de estas metodologias al trabajo de los
profesores con la diversidad y la diferencia en la educacién béasica. La investigacion
es un proyecto interinstitucional entre la Universidad Federal de Ceard, la Universidad
Estatal de Minas Gerais y el Instituto de Educacién en Ciencia y Tecnologia de
Brasilia. Se presenta una revision bibliografica a partir de categorias basicas como
Diversidad y Diferencia, trabajada por Silva (2009); Educacion Intercultural,
desarrollada por Candau (2002); y Metodologias Activas, discutida por Almeida y
Valente (2011), entre otros interlocutores. Este estudio argumenta a favor de una
practica docente que estimule a los estudiantes del siglo XXI a aprender de forma
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autonoma y significativa, ademas de ser capaz de proporcionar una educacion
equitativa a una sociedad plural.

Palabras clave: Diversidad y diferencia. Educacion intercultural. Metodologias
activas.

METODOLOGIAS ATIVAS E EDUCACAO INTERCULTURAL CRITICA:
IMPLICACOES NA FORMACAO DOCENTE

Fui ficando s6 sem cuidados. Todos que nos
cuidavam tomaram outros rumos e, com eles, foi 0
carinho que eu vivia. De novo voltam a preocupar-

se comigo nao por cuidados, mas por medo. Por
gue me tornei um incomodo.

Fernando Pessoa

INTRODUCAO

Tendo em vista a recente incursdo ultraconservadora ascendida na cena
politica brasileira nos ultimos anos (Viscardi, 2020), permeada pelo populismo digital
(Cesarino, 2018), culto ao obscurantismo, discursos de 6dio e disseminacdo de
informacdes falsas, acreditamos ser urgente resgatar os principios de uma educacao
cientifica, multirreferendada e critica da realidade. Com a mesma propor¢cdo em
importancia, tais principios devem ter como conddo de exercicio uma realidade
sempre provocativa em nossas salas de aula: a discussédo sobre a diversidade e
diferenca presentes e/ou ausentes em nossos espagos educativos.

Acentuando esse desafio, a pandemia da Covid-19 vivida ha pouco, trouxe

sequelas em véarios ambitos da vida no mundo que levardo algum tempo para serem
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sanadas. Dentre elas, temos um déficit de aprendizagem importante que atravessou
toda uma geracao, recaindo de forma mais forte nos grupos mais vulneraveis da
sociedade.

No que se refere a esses grupos ja historicamente alijados, observamos em
NOSsSOo cenario socio planetario a intensificagdo de todo tipo de intolerancia: religiosa,
étnico-racial, de género, sexualidade, xenofoba, dentre outras. Perseguir uma
educacdao que prime pelo respeito, convivéncia pacifica, conquistas e conservacao de
direitos humanos em todas as suas acepcoes, torna-se premente. Dito em outras
palavras, uma educagado que “[...] ndo ignora as relagbes de poder presentes nas
relacbes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos procurando as
estratégias mais adequadas para enfrenta-los” (Candau, 2003, p. 148).

Legalmente, parte desses grupos sociais ja se tornou objeto de atencédo no
ambito da educacéo formal, expresso em normativas como na Lei 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Base Da Educacao) e em muitas de suas alteracfes especificas, como a
Lei 10.639/2003, a Lei 11.645/2008, Lei n°® 14.164/ 2021, dentre outras legislacdes.
Diante do contexto apresentado, educadores e cientistas da educacao recebem a
complexa incumbéncia de propor estratégias, metodologias e formacéo docente que
busquem responder a essas urgentes questoes.

Na atualidade as metodologias ativas ganham impulso num contexto nacional
de educacdo que suscita resisténcia as novas roupagens assumidas pelo tecnicismo,
gue ganhou contornos ultra neoliberais e que geram praticas mecanicistas e
descontextualizadas da realidade. Na obra “A cabecga bem feita”, Edgar Morin (2003,
p.21) chama atencdo de que demandamos a transicdo entre um modelo educativo
que forma para “uma cabecga bem cheia” para uma “Cabeca bem feita”, pois “explicar”
para ele, ndo é suficiente para compreender, mas a compreensdo humana ocorre
guando tomamos 0S humanos como sujeitos.

Nessa direcao, Berbel (2012, p.29) defende que o engajamento do estudante

em situacdes que lhe possibilite problematizar e solucionar questdes das praticas
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sociais de forma flexivel e autbnhoma € uma importante ferramenta em sua formacao
escolar ou profissional e que isso s6 é possivel a partir de uma postura diferente que
a de controle por parte do professor.

No que se refere ao professor, acredita-se que as metodologias ativas
modificam positivamente seu trabalho de transposicdo didatica do conhecimento
(Chevallard, 1991, p.47), considerando que o aluno néo sera mais mero receptor, sua
postura sera a de agente estimulador a uma experiéncia de pesquisa frente as novas
aprendizagens (Demo, 1999, p. 42).

Tendo em vista todos esses elementos expostos e tomando como pressuposto
de acdo a perspectiva metodologica ja citada, indagamos nesse estudo: De que
maneira os diferentes métodos ativos podem contribuir na formacéo do professor que
pretende mediar aprendizagens sobre a diversidade e a diferenca na escola?

A tese defendida nesse estudo é a de que metodologias dessa natureza, que
estimulem o aluno a reflexdo, problematizacdo dos temas, didlogo, espirito de
pesquisa e engajamento em cada etapa do processo até uma possivel solugéo, séao
indispensaveis a escola contemporanea no que se refere ao trato com temas da
diversidade numa perspectiva democratica.

Tendo realizado este preambulo, apresenta-se este artigo como o recorte de
uma pesquisa em andamento intitulada “Educacado Intercultural Critica e a
contribuicdo das Metodologias Ativas na formacgéo de professores”, desenvolvida no
ambito das atividades do Laboratério de Estudos sobre a Diversidade e a Diferenca
na Educacéo/ LEDDE. A pesquisa estd em sua fase inicial e a reflexdo que ora se
apresenta é parte de sua revisao de literatura.

Postula-se com esse estudo a incidéncia na formagdo docente em duas
frentes consideradas fundamentais: uma praxis docente que estimule os alunos do
século XXI a aprendizagens autbnomas e significativas e que ao mesmo tempo se

mostre apta a uma educacao para a diversidade e diferenca.
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Desta feita, o objetivo principal desta investigacdo € o de analisar as
contribuicdes tedricas das denominadas Metodologias Ativas (BACICH; MORAN,
2018; BERBEL, 2012) para o desenvolvimento de uma Educagao para diversidade e
diferenca (CANDAU, 2000; 2006; 2009; 2020; 2023), tendo como foco a formacéo de
professores da educacéo basica [1].

A pesquisa é realizada de forma interinstitucional e conduzida por professores
de diferentes estados brasileiros, nas seguintes instituicdes: Universidade Federal do
Ceard, Universidade do Estado de Minas Gerais e Instituto de Educacéao de Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia. Os contributos deste artigo ilustram as discussdes iniciais da
pesquisa, que € de carater qualitativo e que tem como etapa metodoldgica atual a
revisao de literatura. A reflexdo se debruca sobre as seguintes categorias tomadas
como ponto de partida: Diversidade e diferenca na Educacao; Educacdao Intercultural;

e Metodologias Ativas.

EM DEFESA DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA DIVERSIDADE
CRITICAMENTE REFERENDADAS.

Pontos relativos aos processos de excluséo atinentes a grupos da diversidade
social, apesar de serem discutidos no campo do Curriculo tanto nos Estados Unidos
como na Inglaterra desde os anos de 1960, s6 ganharam impulso no Brasil a partir da
década de 1990.

No que tange a este debate no campo educacional, Miguel Arroyo (2019)
chama atencédo para uma tendéncia sociocultural conservadora crescente, que
promove o silenciamento e a opressdo de corpos-vida, historicamente, ja
subalternizados, demandando uma reconfiguracdo do discurso e das praticas

pedagogicas para e na Escola
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Os corpos infanto juvenis sdo decretados um problema ndo s6 para os
processos de ensino-aprendizagem, mas para a ordem social nas cidades e
nos campos. Corpos destinatarios, preferidos do Pacote Anticrime, da justica
justiceira. Corpos-vidas ameacados como uma forma de marcar Os outros:
negros, indigenas, mulheres, militantes na nova ordem politica do Estado.
(2019, p.13).

E o autor prossegue, fazendo-nos perguntas contundentes:

Que interrogagfes vém dessas presencas resistentes, afirmativas dos corpos
infantojuvenis para o pensamento pedagogico, para a formacéo de docentes
educadores? Tem mudado as formas disciplinadas de ver, tratar os corpos

nos processos de ensino-aprendizagem e de formacéao? (IDEM, p.13).

Partilhando da mesma preocupacdo sobre estes temas, Vera Candau,
referindo-se a educacao intercultural € assertiva em sua afirmacao de que [...] no que
diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a organizacéo escolar, as linguagens,
as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do professor, a relacdo com
a comunidade etc”. (Candau, 2020, p. 70).

Neste sentido, esta proposta de investigacdo constitui-se na integracao de
frentes tedrico-metodologicas assumidas de forma convergente pelos autores deste
trabalho. No decurso de suas trajetorias de pesquisa e de regéncia em diferentes
licenciaturas, realizaram a op¢ao metodoldgica de trabalhar os temas da diversidade,
do multiculturalismo, da interculturalidade em sala pelo esteio das metodologias
ativas.

As discussdes desenvolvidas em suas turmas expressaram como ponto
comum a revelacdo de um certo desconforto por parte dos discentes quanto ao
tratamento conferido a diversidade nas praticas pedagodgicas da escola. O incobmodo

Y

sentido refere-se, especialmente, a realidade politica dos ultimos anos, onde
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diuturnamente direitos ainda pouco consolidados foram ameacados por correntes
ideoldgicas conservadoras em diferentes esferas de gestédo publica.

Tomando como base aspectos comuns de suas experiéncias como
professores, foi construida pelos autores algumas indagacdes propulsoras desse
estudo: Como trabalhar esses temas com os alunos da Educacao Basica? De que
modo fomentar junto aos professores da educacédo basica a perspectiva critica para
realizar a transposicéo didatica dos conhecimentos e saberes das culturas, buscando
o desenvolvimento de uma didatica intercultural, tomando como referéncia a realidade
indicada pela Escola? Como trabalhar a diversidade e a diferenca em diferentes
etapas da escolarizacao?

Acredita-se que este estudo pode delinear novas perspectivas metodolbgicas
para o professor no seio das discussdes sobre a diversidade. A intencdo da pesquisa
€ a de compreender que outras possibilidades as metodologias ativas podem oferecer
ndo s6 ao trabalho do professor, como também a sua proépria Gtica de atuacdo na
profissdo. Para tanto, considera-se fundamental o aprofundamento sobre as
categorias epistemolégicas ja anunciadas, sobre as quais tem-se a seguir

ponderacdes sobre a diversidade e a diferenca na educacao.

O caréater historico da Diversidade e Diferenca - refletindo caminhos para a

Educacéo Intercultural Critica

Antes de adentrarmos na discussao das metodologias ativas, faz-se necessario
pontuarmos algumas questdes histdricas acerca da Diversidade e da Diferenca, em
especial no que concerne a Educacao.

Nascida sob o signo da universalidade [2] (caracteristica dos Estados
Nacionais democraticos), a diversidade pressupde o reconhecimento e a convivéncia

pacifica de distintos grupos sociais entendidos como “minoritarios”. Dentre outros
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aspectos, tal perspectiva carrega no seu bojo as ideias de uma existéncia como
multiplicidade, pluralidade; reconhece a relevancia das trocas e permanentes misturas
culturais, sobretudo com o advento da globalizacdo; defende a reivindicacdo de
direitos, aceitacdo, afirmacdo positiva de grupos subalternizados; advoga a nao
violéncia e subjugacao de grupos socioculturais considerados ndo hegemaonicos.

Ao longo dos anos, os discursos em defesa do reconhecimento da diversidade
foram amplamente propagados, e ainda que se reconhega a importancia desta
estratégia, tendo em vista as sociedades plurais, tais medidas ndo sao suficientes
para o reconhecimento efetivo dos grupos envolvidos. A realidade tem mostrado que
o ideario da diversidade tem convivido com um forte movimento de homogeneizacao
e hierarquizagdo cultural. Identificar e valorizar a existéncia de multiplas
manifestacdes culturais, sem mergulhar nas relacdes de poder envolvidas na sua
producédo, ndo trazem a tona as questdes de desigualdades histéricas, nem tédo pouco

as formas de supera-las. Nas palavras de Tomaz Tadeu, lemos

Ao mesmo tempo em que se tornam visiveis manifestagfes e expressdes
culturais de grupos dominados, observa-se o predominio de formas culturais
produzidas e veiculadas pelos meios de divulgacdo de massa, nas quais
aparecem de forma destaca as produgdes culturais estadunidenses. (Silva,
p. 85, 1999).

Nesse sentido, é crucial analisar as relacbes de poder envolvidas nas
producgdes das culturas nacionais dominantes em relagao aos grupos marginalizados.
A partir dos anos 1990, crescem as criticas as concepc¢des universalistas e
padronizadoras baseadas na ideia de cultura estética. Passou-se a questionar com
mais forca a génese dos conflitos em que todos 0s grupos sociais estdo mergulhados
e a dificil tarefa de buscar uma pretensa harmonia social.

A ilusoria ideia de que uma sociedade poderia manter suas diferencas lado a

lado, sem conflitos, negociagbes e mudancas na cultura, cai por terra. Essa no¢ao de
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diversidade, sintetizada na concepcdo de um “multiculturalismo liberal’ ou
‘humanista”, em que os grupos culturais dominados reivindicam reconhecimento e
representacdo na esfera do Estado, revelou-se incapaz de superar a problematica dos
conflitos culturais e educacionais, ainda que represente um importante passo na luta
politica.

A partir dessa problematica, a ideia da diferenca emerge no debate como forca
propulsora para questionamento critico da ordem hierarquizadora das culturas.

Podemos pensar tal categoria a partir de pelo menos trés significados, a saber:

Falar da diferenca nos leva a pensar no sentido que podemos dar a esse
termo pela via da desigualdade, em que a diferenca pode ser atribuida a
distribuicdo desigual de recursos na sociedade. Por outra via, podemos
estudar a diferenca em um contexto particular, que envolve categorias
especificas, como género, etnia, religido, deficiéncia, entre outras. Em uma
terceira via, busca-se explicar a diferenca a partir de concepc¢des tedricas.
Independentemente da escolha, todas convergem para um problema que se
manifesta no contexto da sociedade: Quem sao os diferentes? Onde estao?

Como devemos lidar com eles? (Sousa & Perez, p. 1, 2021).

Muitos séo os desafios para lidar com os diferentes e suas especificidades. No
gue concerne as representacdes sociais, tem sido muito comum a propagacao de
ideias de aceitacdo com base em respeito e tolerancia. Todavia, por mais desejaveis
gue sejam, tais percepcdes deixariam intactas a necessaria problematizacdo das
relacdes de poder que estdo na base na producéo da diferenca. Para além de tolerar
e respeitar, € fundamental investigar os processos que colaboram para a producao e
reproducao das diferencas, num jogo contraditorio de desigualdades.

No ambito da educacédo, emerge a necessidade da discussao e redefinicdo de
conceitos e crencas relacionadas aos curriculos e praticas pedagogicas. Se impde

como necessario novas proposicbes que ajudem a enfrentar os preconceitos
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relacionados a raca, género, sexualidade, religido, que tornam estes grupos
subalternizados a partir de uma visado educacional colonialista. Para este embate, a
afirmacdo de uma pedagogia decolonial se torna fundamental, desvelando as
intencdes de poder do paradigma eurocéntrico imposto durante séculos.

E dessa forma que se insere a necessidade de uma Educac&o Intercultural
critica, que possibilite aos sujeitos tal investigacdo. Uma educacéao critica que possa
fornecer as ferramentas analiticas para identificar e questionar as formas de
elaboracdo das diferencas, problematizar os impactos na vida social, cultural e
educacional e elaborar formas de superacao da subalternizacdo. Uma educacéo que,
segundo Candau (2002), advoga o risco de assumir no cotidiano escolar a tensao
entre a proclamada igualdade e as demandas legitimas pelo reconhecimento da

diferenca, e que, para isto, impde a pratica do dialogo radical e permanente:

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminagdo e
desigualdade social. Tenta promover relagfes dialdgicas e igualitarias entre
pessoas e gQrupos que pertencem a universos culturais diferentes,
trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade. N&o ignora as relacdes
de poder presentes nas relacbes sociais e interpessoais. Reconhece e
assume os conflitos procurando as estratégias mais adequadas para
enfrenta-los (Candau, 2002, p. 14).

Em outra publicacdo, Candau (2020, p. 87) apresenta pontos essenciais para
esse debate, sdo eles: a construcdo e fortalecimento de identidades plurais,
principalmente de sujeitos subalternizados, a valorizacao de saberes e conhecimentos
produzidos por diferentes grupos socioculturais, a reconfiguracdo de praticas
pedagdgicas que permitam a superagao de processos educativos padronizados e por

muitas vezes descontextualizados das histdrias de vidas dos estudantes.
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Este desafio se coloca hoje para todo o sistema educacional. As intersecc¢des
relativas a educacdo, diversidade(s) e diferenca(s), mobilizam educadores a
reinventar novas formas de educar. O questionamento critico aos padrdes
hegemobnicos, assim como das diferencas é fundamental para o combate as
expressbes de discriminagdo e preconceito e para justica cultural, social e

educacional.

AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO POSSIBILIDADE PARA O TRABALHO COM
A DIVERSIDADE E DIFERENCA

As metodologias ativas ndo carregam principios filoséficos novos, mas
podemos datar suas primeiras sistematizagées com a obra “Emilio” de Rousseau no
século XVIII. Nesta, pela primeira vez no ocidente, dar-se-a relevo a infancia,
deslocando a énfase para o sujeito que aprende em seu processo de desenvolvimento
natural.

Os estudos do norte americano John Dewey no inicio do século XX e, no Brasil,
os de seus seguidores na Escola Nova - pedagogia progressivista - também ajudaram
a embasar essas metodologias. A Escola Nova, bem como outras tendéncias liberais,
a exemplo da pedagogia nao diretiva, propuseram dentre outros aspectos, 0 ensino
voltado para o desenvolvimento da cidadania e do sujeito pela acédo, tendo como mote
os interesses do aluno e seu processo de desenvolvimento cognitivo e emocional.

Deslocando essa analise para psicologia, Vygotsky defende a escola como um
espaco privilegiado de mediacdo da cultura, mas que o ensino ndo deve ser
transmissivo, o papel do professor € o de um guia no processo coletivo de elaboracéo
de sentidos e significados compartilhados (Dongo-Montoya, 2021, p. 47).

No ambito da Pedagogia, Gadotti (2003, p. 22) relembra o legado do educador

Paulo Freire, que defendeu uma educacéo libertadora através de uma perspectiva
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dialética, onde educador e educando aprendem juntos através da prética orientada
por uma teoria, que por sua vez, reorienta essa teoria, num processo de continuo
aperfeicoamento.

As metodologias ativas baseiam-se na ideia de desenvolver formas de
aprender a partir da problematizagéo de situagdes reais ou simuladas advindas do
contexto social. Existem muitas possibilidades de se trabalhar as perspectivas ativas
no ensino, seja na educacgao basica ou no ensino superior. Apresentaremos algumas
elaboracdes ja bastantes difundidas no campo educativo, a saber: o Estudo de caso;
o0 Método de projetos; a Aprendizagem baseada em problemas; e a sala de aula
invertida.

No estudo de caso, é proposto ao aluno um problema real, ficticio ou adaptado
da realidade. Sera necessario o estudo detalhado de diferentes aspectos daquela
situacdo, e o educando precisa, baseada em aprendizagens ja realizadas e no
aprofundamento em outras questdes, exercitar tomadas de decisdes para solucionar
aquela demanda. O estudo de caso é bastante realizado em cursos de nivel superior,
como forma de hipotetizar situagbes a serem encontradas no futuro exercicio
profissional.

O método de projetos foi desenvolvido por William Kilpatrick na obra “Método
de Projetos” no inicio do século XX, sendo bastante difundido entre os educadores da
Pedagogia Nova. Atualmente tem sido utilizado na universidade como estratégia para
articulacéo do ensino, pesquisa e extensao e também na educacéo basica no trabalho
com temas transversais, dentre outras esferas.

Nesse método o aluno é instigado a ler, buscar informacgdes, anotar dados e
utilizar-se dos contetidos para resolver uma necessidade real que lhe ¢ sugerida. E
recomendado que os discentes, preferencialmente em grupos, desenvolvam um
projeto multi e interdisciplinar que deve obedecer a quatro fases: intencao,
preparacdo, execucdo e apreciacdo. A intencdo dessa estratégia € suscitar a

participagao ativa dos educandos em todo processo, aproximando-os de questdes
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sociais, fomentando o espirito de organizacdo e investigacdo, bem como a
consciéncia critica de se poder intervir na realidade.

A aprendizagem baseada em problemas (Problem based Learning — PBL),
introduzida no Brasil inicialmente nos cursos de medicina, também tem sido
considerada como método ativo em outros contextos. Baseada também numa
abordagem por problemas tem como diferenciacdo fundamental sua constru¢cado como
eixo curricular no desenvolvimento de conhecimentos técnico-cientificos.

Sakai e Lima (1996, p.12) explicam que € necessaria a selecdo de uma série
de situagbes problemas com o intuito de que os alunos busquem solugbes
aprendendo determinados conteudos. Dito de outra forma, a situacdes propostas
levam a se elencar quais conhecimentos sdo necessarios para sua resolucéo,
constituindo assim temas de estudo a serem debatidos num grupo tutorial.

A abordagem da Flipped Classroom ou “Sala de aula invertida”, como também
€ conhecida, surge como método ativo no final dos anos de 1990 com a disseminacao
do uso das Tecnologias Informacdo e da Comunicacdo (TIC). A popularizacdo e
ampliacdo do acesso as midias e redes sociais, delineou perfis estudantis com
interesses mais dinamicos, demandando da escola respostas metodolégicas mais
condizentes com as novas praticas sociais.

Almeida e Valente (2011, p.15) explicam a sala de aula invertida como uma
proposta que solicita ao educando que estude os contetdos da disciplina antes da
aula. Estes conteudos podem ser disponibilizados com diferentes estratégias,
utilizando as TIC.

O aluno entdo assume o protagonismo do seu ritmo e modo de aprender, lendo,
pesquisando e trocando informacdes com seus colegas em ambientes virtuais de
aprendizagem, trazendo para o momento da aula questionamentos, proposicoes,
indicagbes de outras referéncias, frutos do seu estudo prévio, tornando a dindmica da

aula completamente oposta do que a esperada em uma aula expositiva tradicional.
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Muitos outros exemplos poderiam ser explicitados, como os circulos de Cultura,
a Problematizacdo com o arco de Maguerez, jogos e gamificacdo, dentre outros. Mas
0 que importa destacar nessas metodologias € a énfase que se da a atuacdo do
estudante em seu processo cognoscente.

N&o se pode afirmar que a simples proposicdo de métodos ativos, levara
necessariamente aos alunos a assumirem posturas autbnomas no processo. Mas é
inegavel que a aproximacdo com tematicas relacionadas aos seus contextos
socioculturais de forma dialogada e com espirito investigativo, pode desencadear
praticas instigantes e significativas.

Ademais, qualquer metodologia deve corresponder, sobretudo, a uma
concepcao politica de homem, de escola e de sociedade, formando para a escolha
consciente e autbnoma diante de uma sociedade cheia de contradicées como no caso

da capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida até aqui buscou evidenciar que a sociedade vem
mudando e que debates até entéo silenciados e/ou invisibilizados ganham cada vez
mais ressonancia, suscitando que também a escola mude. Novas pautas prementes
como a ampliacdo e conservagcdo dos direitos humanos e o desenvolvimento da
Cultura de Paz séo indispensaveis, especialmente destinadas a contextos bélicos e
de toda sorte de intolerancia que se é possivel observar na atualidade.

Postula-se com esse estudo a incidéncia na formacéo docente em duas frentes
consideradas fundamentais: uma praxis docente que estimule os alunos do século
XXI a aprendizagens autbnomas e significativas e que ao mesmo tempo se mostre

apta a uma educacao para a diversidade e diferenca.
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A sociedade contemporanea esta a exigir dos educadores e sistemas de ensino
um olhar mais atento para o combate a quaisquer formas de discriminacao e exclusao.
E papel da escola e dos processos educativos, favorecerem o reconhecimento e a
participacdo efetiva de todos os grupos sociais e culturais. Assim, no ambito de uma
Educacédo Intercultural, as metodologias ativas com base no dialogo critico e nas
interacOes, favorecem as trocas e as aprendizagens mutuas, a0 mesmo tempo em

gue se questionam as producdes de sentidos e significados oriundos da cultura.
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[1] A intencdo da pesquisa em sua integralidade é a de: mapear os conhecimentos e
praticas ja realizadas pelos professores sobre diversidade e diferenca; desenvolver
oficinas a serem vivenciadas com docentes, planejadas para o trabalho com esses
temas e a partir da proposicdo de metodologias ativas para sua realizacdo; e
compreender, junto aos participes das oficinas, quais contribui¢cdes tais metodologias
podem oferecer ao trabalho com estes temas. O trabalho de campo sera realizado
gradativamente nos municipios de Fortaleza/CE, Belo Horizonte/MG e Regido
administrativa de Ceilandia/DF.

[2] Concepcao filosofica que advoga que todos os individuos possuem direitos inatos
a condicdo humana, e que estes direitos devem ser protegidos e defendidos pelo
Estado e pela propria sociedade. A universalidade se contrapde ao relativismo, cuja
doutrina advoga que a riqueza cultural precisa ser considerada como fonte de direitos
e reconhecimento estabelecida a partir de seus préprios codigos.
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