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Resumo

O presente artigo pretende discutir a questdo dos géneros textuais como inovacdo para o ensino
da lingua portuguesa a partir das sugestées dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
referencial que norteia o ensino de lingua. O trabalho apresenta a origem dos estudos dos
géneros a partir do conceito de “géneros discursivos” de Mikhail Bakhtin e do estudo de Luiz
Antbnio Marcushi sobre tipos e géneros textuais. Apropriando-se desses conceitos, observa-se
a importancia dos géneros para o ensino da leitura e da producgao textual, temas que precisam
de um melhor tratamento para desenvolver no aluno sua competéncia comunicativa.

Palavras-chave: Ensino. Géneros textuais. Tipos textuais.

Introdugao

os Ultimos anos, um assunto que tem recebido muita aten¢do no campo da educagao no

Brasil sdo os géneros textuais. Isso passou a ocorrer de forma incisiva depois da publicagao,
na década de 1990, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), referencial para a educagao
no Ensino Fundamental em todo o pais, que passou a adotar o texto como ferramenta e o
género como objeto de ensino de Lingua Portuguesa.

Deixando de lado as criticas que porventura poderiam ser feitas a essa postura, é preciso
ressaltar que o documento busca trazer alternativas para amenizar as dificuldades dos alunos
em relacdo a escrita e a leitura como habilidades essenciais no tocante ao dominio do idioma.

E pensando nos géneros textuais como ferramenta de ensino do idioma que o presente artigo
pretende discutir a relagdo entre géneros e ensino, pois, conforme afirma Jane Quintiliano
Guimarades Silva (2002, p. 197), o que se deve ensinar na escola sdo géneros que correspondam
a atividades discursivas reais e concretas que o sujeito pratica no universo social em que esta
inserido. S3o essas praticas de escrita, com uso e fungGes diferentes, que devem constituir
o objeto de aprendizagem de lingua na escola. Dai a importdncia do estudo dos géneros
textuais.

Preocupagdo antiga

Embora tenha se intensificado seu estudo nos ultimos anos, o tema dos géneros textuais é
antigo. O assunto é debatido desde a Antiguidade, com Platdo e Aristoteles. No teatro grego,
havia a oposicdo entre tragédia e comédia; na literatura, a cldssica distingdo entre poesia e
prosa ou a distingdo entre lirico, épico e dramatico; na Retérica Antiga, a triade de discursos de
Aristoteles: deliberativo, judiciario e epidictico.

Na linguistica ndo poderia ser diferente. Diferentes correntes reconhecem a importancia de
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se estabelecer uma classificagdo das manifestagdes linguisticas para melhor compreender os
principios que subjazem a organizagdo textual. Ariqueza das abordagens é variada: as tipologias
sociointeracionistas de Bakhtin; as tipologias funcionais, desenvolvidas por Roman Jakobson; as
tipologias enunciativas originadas a partir de Emile Benveniste; as tipologias cognitivas de Jean
Michel Adam; as tipologias de Luiz Carlos Travaglia; e as tipologias de Luiz Antonio Marcuschi.

Na discussdo sobre as linguagens sincréticas, citando as contribui¢cdes do semioticista Jean-
Marie Floch, [responsdvel pela reformulagdo do conceito de “sincretismo” no segundo tomo
do “Sémiotique. Dictionnaire raisonné de la théorie du langage” (GREIMAS e COURTES, 1986)]
sobre o problema da tipologia das linguagens que a pluralidade de manifestagao implica, José
Luis Fiorin (2009, p. 33-34) diz:

N3o existe qualquer consenso para estabelecer essa tipologia: alguns levam em conta
a natureza do signo determinada a partir de sua relagdo com o referente e, assim,
classificam as linguagens em iconicas, indiciais e simbdlicas; outros consideram os
canais sensoriais de sua transmissao e, assim, dividem as linguagens em visuais, tateis,
olfativas, auditivas e gustativas; outros ainda se fundamentam na substancia dos
significantes e, portanto, distribuem as linguagens em sonoras verbais, sonoras ndo
verbais, gestuais, etc. Outros, como Hjelmslev, levam em conta o grau de cientificidade
e sobretudo o numero de planos dessas semidticas.

Em virtude dessa tradi¢do, muitos sdo os autores que abordam o tema, fazendo com que entre
eles haja uma clivagem terminoldgica. Por isso, muitos termos e definicdes surgiram para tentar
melhor organizar tais tipologias: géneros discursivos, géneros textuais, tipos de discurso, tipos
textuais, espécies de discursos, espécies de textos, modos de organizagdo textual etc.

Certamente que essas nuancgas acabam provocando confusdes, quer pela restricdo, quer pela
amplitude da abordagem. Por esta razdo, esse artigo partird daquele que foi um dos fundadores
dessa abordagem na modernidade, Mikhail Bakhtin, tratando de uma tipologia de carater
sociointeracionista, chamada “géneros discursivos”.

Géneros discursivos em Bakhtin

O linguista russo Mikhail Bakhtin defende o carater social da linguagem, considerando o
enunciado como o produto da interagao social, entendido como um elo de uma cadeia, estando
sempre ligado aos discursos que o precedem e aos que o sucedem. “O enunciado esta repleto
dos ecos e lembrancas de outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma
esfera comum da comunicacdo verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 316).

Todo discurso tem como traco essencial o enderecamento a um destinatdrio. Além de o
outro determinar meu discurso, é ele também quem forma o meu discurso. Por isso, aquele
a quem me dirijo determina o conteldo, a forma e o estilo do que vou dizer. Aqui estabeleco
as caracteristicas basicas daquilo que Bakhtin (1997) chama de “tipos relativamente estdveis
de enunciados”: os géneros discursivos. Sdo, portanto, trés os parametros para se definir um
género discursivo: conteddo tematico, estilo verbal e a construgcdo composicional (estrutura).

Os géneros do discurso sdo, portanto, diferentes formas de uso da linguagem que variam de
acordo com os diferentes contextos de atividade do homem. Em cada situacdo, os falantes
utilizam a lingua por meio de um género, que norteia a producdo dos enunciados. Apropriar-
se da lingua é sempre estar dentro de um determinado género. Assim, estudar os géneros
discursivos na perspectiva de Bakhtin é pensar a linguagem como interagao social.

Apesar de ariqueza e variedade dos géneros serem infinitas, é possivel dividi-los essencialmente
em dois tipos, um simples e outro complexo:

ISSN 2177-8183

~N
—
o
N
()
o
)
—_
o
S
(]
N
V
(@)
—
ol
=
~
o
>
L
<
>
Ll
o




Revista de Educac¢ao do Vale do Sao Francisco

a) géneros primarios: comunicag¢do verbal espontanea, dentro da esfera cotidiana da linguagem.
Exemplo: fala;

b) géneros secundarios: pertencem a comunicagdo cultural mais evoluida, sobretudo escrita,
absorvendo e transformando os primarios. Nesse sentido, os géneros primarios funcionam como
base para criacdo dos géneros secundarios. Exemplo: romance, teatro, discurso cientifico.

Além das obras de Bakhtin, o presente artigo discutird também a de outros autores que
abordam os géneros, assunto do préximo item.

Tipos textuais e géneros discursivos

Luiz Antdnio Marcushi (2002, 2004) discute a diferenca entre tipos textuais e géneros
discursivos. Géneros textuais, segundo Marchuschi (2002, p. 22) sdo realizacBes linguisticas
concretas, materializadas pelos textos, abrangendo um conjunto ilimitado: sermao, romance,
cartas, e-mail, resenha, edital de concurso, aula, piada, reportagem, bula de remédio, etc. Silva
(1999, p. 105) afirma que um texto sempre se manifesta por um género textual:

Os géneros sdo formas de funcionamento da lingua que construimos e atualizamos
na forma de texto, é toda e qualquer manifestagdo concreta do discurso produzida
pelo sujeito em uma dada esfera social do uso da linguagem. Sdo fendmenos
contextualmente situados, (re)conhecidos por nds empiricamente. Ou seja, sabemos
o que é uma carta, um bilhete, uma piada etc — na medida em que convivemos com
essas formas de interlocugdo em nossa sociedade.

E pertinente frisar que aquilo que Marchuschi chama de “géneros textuais” corresponde ao
que Bakhtin chamou de “géneros do discurso”.

J4 os tipos textuais sdo uma espécie de constru¢do definida pela natureza linguistica da
composicdo ou pelas propriedades intrinsecas. Nao sdo textos concretos, mas sequéncias
linguisticas tipicas que funcionam como norteadoras. Retomando novamente Silva (1999, p.
101), resumimos que “os tipos textuais sdo modos enunciativos de organizagdo/atualizagdo
do discurso no texto efetivados por operagdes textual-discursivas, construidas pelo locutor em
fungao de sua atitude discursiva em relagdao ao seu objeto de dizer e ao seu interlocutor”.

Ao contrdrio dos géneros textuais, que sdao de manifesta¢des infinitas, os tipos textuais
abrangem um conjunto limitado de cinco tipos: narragao, argumentacgao, exposi¢do, descrigdo,
injungao.

a) narragdo: quando a esséncia é narrar, ou seja, contar fatos;

b) argumentagdo: quando se pretende discutir um assunto ou ideia, defendendo pontos de
vista, como nos textos opinativos;

c) exposicdo: quando se expdem fatos para transmitir um campo do saber, como nos textos
cientificos;

d) descrigdo: para caracterizagdo de objetos;

e) injunc¢do: quando ha o carater de ordem ou imposicdo de algo ao receptor, como na bula de
remédio ou no edital de um concurso.

Embora se coloque, de um lado, tipos textuais e, de outro, géneros textuais, na pratica o que
ocorre é uma relacdo entre eles, como veremos a seguir.
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Instabilidade e heterogeneidade

Por se constituir em uso concreto da lingua, o género estd sujeito a variagdes e a mudangas, a
exemplo da lingua. Em vez de homogeneidade, quando se fala em géneros textuais (orais ou
escritos) ha sempre heterogeneidade, pois sdo muitas e variadas as suas formas. Assim, um
género nao é uma forma fixa ou definitiva. Novos géneros surgem. Tudo depende do contexto
em que é usado, estando intimamente ligado a relagdo entre falantes e ouvintes.

Mas as transformacbes pelas quais passam os géneros sdo sempre com base em outros
géneros ja existentes. Ndao surgem do nada, sempre estdo ancorados em formas antigas. O
préprio Bakhtin (1997) previu essa transformagdo na assimilagdo de um género por outro.
Marcuschi (2002) cita dois casos que ilustram como os novos géneros surgem sobre velhas
bases: a conversa face a face originou o telefonema; o e-mail, por sua vez, estabeleceu-se
sobre os géneros “carta” e “bilhete”, por exemplo.

Como se vé, mudancas sociais podem provocar o surgimento de novos géneros. O avango
tecnoldgico, sobretudo com a internet, trouxe inovagdes: blog, chat, orkut, second life, e-mail,
facebook, twitter etc.

Essa heterogeneidade corrobora a definicdo de Bakhtin quando diz que os géneros sao
tipos relativamente estaveis de enunciados, afinal, sobre eles agem duas for¢as, ameacando
constantemente sua estabilidade: forcas de concentracdo (atuando na fixacdo) e forcas de
expansao (na transformacgao).

Para Branddo (2004), a heterogeneidade e a instabilidade evidenciam a dimenséo intertextual
dos géneros, quando um texto pode citar ou fazer alusdo a outros textos, gerando relagdes
intragenéricas e intergenéricas.

Arelagdo intragenérica (relagdes dentro do mesmo género) ocorre quando um texto estabelece
relagdo com outro texto pertencente ao mesmo género. Exemplo: um poema cita outro poema.
Ja na relagdo intergenérica (relagdo entre géneros diferentes), um texto de um determinado
género dialoga com outro texto pertencente a outro género distinto. Exemplo: Uma crdnica
jornalistica se estrutura como um poema.

Marcuschi (2002), ao se referir a instabilidade dos tipos e géneros textuais, utiliza as expressdes
“heterogeneidade tipoldgica” e “intertextualidade intergéneros”.

A heterogeneidade tipoldgica (varios tipos textuais) ocorre quando um mesmo género textual
é tipologicamente variado, contendo varios tipos textuais. Exemplo: uma carta (género) com
descricdo, argumentacédo, narragdo (tipos).

O conceito de intertextualidade intergéneros é sindbnimo de relacdo intergenérica, ou seja,
relagdo entre géneros diferentes, quando um incorpora ou assume fung¢do de outro, como
no exemplo anteriormente dado: uma crénica jornalistica (um género) se estrutura como um
poema (outro género).

Da-se o nome de “dominio discursivo” a esfera dentro da qual os géneros se realizam. Cada
dominio discursivo (juridico, religioso, politico, jornalistico etc.) se caracteriza por seus géneros
proprios. No dominio religioso, por exemplo, ha novenas, ladainhas, hino etc. No jornalistico,
noticia, cronica, artigo etc.
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Géneros textuais e ensino

Para compreender por qual razdo o género textual é hoje foco de discussdo no sistema
educacional, é importante descrever o percurso do ensino do idioma e a inclusdo dos géneros
na disciplina de Lingua Portuguesa.

Até o século XIX, a lingua era ensinada por trés disciplinas: Gramatica, Retdrica e Poética. Em
meados desse mesmo século, essas trés disciplinas foram unidas, surgindo a disciplina que
hoje se denomina “Lingua Portuguesa”.

A partirde 1950, mudancas comegaram a ocorrer nessa disciplina, influenciadas pelas condicées
sociais e culturais. A primeira foi a inclusdao do estudo do texto. Anteriormente, a gramatica
era vista apenas até o nivel frasal. Com o foco no texto, a gramatica passa a ser enfatizada na
construgdo global do texto. Mas ainda imperava a gramatica sobre o texto.

Na década de 1970, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, a disciplina de Lingua
Portuguesa passou por outra mudanca. As ideias das teorias da comunicac¢do incluiram na
lingua a concepcdo de instrumento de comunicacdo, fazendo com que a disciplina fosse
pensada de forma mais pragmatica, voltada ao uso.

Logo em seguida, na década de 1980, a disciplina passou a receber contribui¢des da linguistica.
Na universidade, colocando o ensino da lingua na berlinda, a discussao girou em torno de duas
propostas: (i) ensino renovado da gramatica, pautado na linguistica; (ii) e a busca de um novo
objeto de ensino, mais pratico, refletindo sobre o uso da lingua.

Pelos menos em teoria, as propostas de ensino do poder publico tém adotado a segunda
proposta, buscando substituir o ensino de uma teoria gramatical por um novo objeto de ensino,
a pratica da leitura e da produgdo textual nas modalidades oral e escrita.

Mas ndo basta tomar o texto como unidade de ensino se ndo utilizd-lo como um meio de
interacdo e se ndo se considerarem as condi¢Ges sociais de interacdo. Foi diante dessa
necessidade que ganha espaco, nos anos 1990, a importancia dos géneros textuais como
objeto de ensino da lingua, sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

Toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condigdes
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. Um dos aspectos
da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado
para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagbes
de interlocugdo oral e escrita [...]. Os textos organizam-se sempre dentro de certas
restricdes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao de género, constitutiva
do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL, 1998, p. 23)

No trecho extraido dos PCNs e citado acima ha um equivoco® quando diz “competéncia
discursiva”. Na verdade, a competéncia a qual o texto se refere é a “competéncia comunicativa”,
ou seja, saber adaptar a lingua a situacdo de uso.

3 Ha, guardadas as devidas propor¢des, cinco competéncias: 1) Competéncia linguistica: conhecer a estrutura do
idioma (fonologia, morfologia, sintaxe e semantica) e seu léxico; 2) Competéncia discursiva: reconhecer estruturas
narrativas (transformagdo de estados), discursivas (tematizagdo e figurativizagdo) e mecanismos que sustentam
um discurso, como argumentagao, figuras de pensamentos etc.; 3) Competéncia textual: saber o suporte no qual o
discurso sera veiculado: criagdo em meios audiovisuais, arte pictorica, linguagem filmica ou textualizagdo em lingua
natural (carater linear dos significantes); 4) competéncia intertextual: identificar a heterogeneidade discursiva; 5)
Competéncia comunicativa: saber escolher a variedade linguistica a ser usada conforme o interlocutor, o espago e o
momento.
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Os Parametros Curriculares Nacionais sdo diretrizes que norteiam os curriculos e os contetdos
de Lingua Portuguesa, distribuidos em dois eixos: (i) usos de linguagem e (ii) reflexdo sobre a
lingua e a linguagem.

E no eixo “usos de linguagem” que os géneros textuais entram como objeto de ensino-
aprendizagem da lingua materna para aproximar a pratica escolar do uso real da lingua em
sociedade.

Como se sabe, sao varias as criticas que se langam contra o ensino tradicional da lingua, que se
restringe na maioria das vezes ao ensino da gramatica normativa. Em vez de habilitar o aluno
ao uso da lingua nas diversas situagdes de comunicagdo, desenvolvendo nele a competéncia
comunicativa, a escola obriga-o a decorar uma extensa terminologia vazia e um manual de regras
totalmente descontextualizado, sem preocupagao alguma com o uso efetivo da linguagem.

E pensando nesse contexto ultrapassado que o emprego dos géneros ganha importancia,
afinal, o contato com os textos da vida cotidiana, como publicidades, textos de jornal, HQs,
piadas, blogs, anotacdes diversas, enfim, os mais variados formatos, estimula a capacidade de
leitura e de construcdo de textos.

Isso faz com que se parta do pressuposto de que quanto maior o contato do aluno com os
diferentes tipos de textos, oriundos dos diversos dominios discursivos (esportivo, literario,
musical, jornalistico, cientifico etc.), maior sera sua capacidade de refletir sobre os mecanismos
linguisticos e extralinguisticos que estao presentes no processo comunicativo.

Mas para que todas essas sugestdes tenham éxito ou que sejam postas em praticas é necessario
gue a escola faga sua parte. Ela deve apostar na nova metodologia e estimular o trabalho dos
professores para que o aluno possa conhecer géneros que normalmente sdao rechagados pela
escola na experiéncia cotidiana do aluno.

E preciso destacar, no entanto, que o trabalho com os géneros deve estar vinculado a um
objetivo. Simplesmente mostrar ndao é o suficiente. O aluno precisa saber refletir sobre
o contexto de uso de cada género, pois, como afirma Marcuschi (2002, p. 20), eles “[...] se
caracterizam muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por

suas peculiaridades linguisticas e estruturais”.

Uma dica para contextualizar o aluno na situagdo de produgdo de um género: pode ser feito,
por exemplo, uso dos géneros jornalisticos, simulando uma redacdo de jornal. O professor
distribui entre os alunos as fung¢des de jornalistas, como repdrter, revisor, editor etc., e estipula
tempo para fechamento das matérias.

Outra dica é trabalhar com géneros textuais em ambiente digital. Como se sabe, a comunicagdo
mediada por computador e por todos os recursos digitais estd cada vez mais presente na
vida cotidiana das pessoas. Portanto, € um fendmeno irreversivel, que tem mudado os
comportamentos e, consequentemente, a cultura. No livro Gerag¢do digital, Don Tapscott
(1999) demonstrou que os jovens vém construindo um novo modo de aprender com o advento
da internet. Caracterizados pela independéncia e pela autonomia, os jovens buscam as fontes
de informagao, tornando-se mais dinamicos e participativos. Por isso, os processos de ensino e
de aprendizagem devem se adaptar a essa nova realidade, indo ao encontro desse novo jeito
de aprender. Apesar de toda proliferagdo da internet, a exclusao digital ainda é grande, dai a
necessidade de promover o letramento digital. De que forma? Criando condigdes para que o
aluno possa se envolver com a linguagem multimodal do ambiente digital, enfim, pér o aluno
em contato com géneros que estdo cada vez mais presentes na comunicacao mediada por
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computador.

Trabalhar com géneros textuais € um bom exercicio para o aluno. Esse trabalho exige dele,
basicamente, duas ag¢des: a primeira é a escolha do género a usar conforme a situagdo e a
intengao comunicativa; a segunda consiste na possibilidade de, a partir de formas ja existentes,
criar novas formas de textos para a constante transformacdo, ou seja, produzir relagdes
intragenéricas e intergenéricas.

Consideragoes finais

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de incluir no ensino da lingua os
géneros textuais, vem ao encontro das necessidades do aluno no que diz respeito as habilidades
de leitura e de escrita. Com esse novo carater, considerando-se o texto como unidade de ensino
e 0s géneros textuais como objetos de ensino, o professor podera desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno, ao ensinar-lhe as varias possibilidades de uso da linguagem, ndo ficando
apenas com o ensino arcaico da gramatica, descontextualizado e cheio de terminologias sem
sentido para o aprendiz.

Além do professor, a escolatem um papel fundamental. O processo de ensino e de aprendizagem
deve se adaptar a realidade social, fazendo da lingua um instrumento Util e de grande significado
na vida dos futuros cidaddaos que a escola forma. Se a escola ndo se preocupa em seguir as
tendéncias, a educagao acaba se tornando algo desinteressante e desgastante para o aluno.

Assim, somente a unido de esforcos da escola e do professor pode ampliar o universo de
conhecimento dos alunos, levando-o ndo apenas a entender o funcionamento mas também a
produzir novas modalidades discursivas, seja no ambito oral, seja no ambito escrito.
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