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Resumo

Trata-se de uma pesquisa organizada a partir do grupo de trabalho (GT) designado de “Ensino de
Arte”, no Nucleo Tematico Politicas Publicas e Educa¢do (NUTEPP) da Universidade Federal do
Vale do Sdo Francisco (UNIVASF), realizado em 2009. Teve como objetivo levantar informacdes
sobre como se encontrava o ensino da Arte, em Escolas Publicas, no Municipio de Petrolina
em Pernambuco, através da visdo de alguns professores que lecionam a disciplina Arte e
de entendimentos acerca de sua pratica pedagdgica. Utilizando-se de pesquisa bibliografica
e pesquisa de campo com entrevistas e constante didlogo com os professores nas escolas,
pode-se identificar as principais dificuldades, necessidades e possibilidades que atravessa o
professor de Arte. Procurou-se refletir, em didlogo, sobre as condi¢cbes em que se encontra a
disciplina de Arte no curriculo e na pratica cotidiana das escolas investigadas, e nesse ponto,
sobre a necessidade de mudancas no contexto encontrado.

Palavras-chave: praticas de ensino em Arte, formacdo do professor, Arte/educacio .

ConsideragOes sobre a pesquisa e conceituagoes histéricas em ensino de Arte

A pesquisa desenvolveu-se com determinagao de levantamento de informagdes sobre como
estd o ensino de Arte através da visdo do professor, que leciona a disciplina em escolas publicas
de Petrolina; sua formacao pedagdgica, necessidades, dificuldades e possibilidades.

No Brasil, o ensino de arte foi estabelecido oficialmente pela Academia Imperial de Belas Artes,
no Rio de Janeiro e ministrado por artistas da Missao Artistica Francesa, na década de 1890. As
perspectivas didaticas dos artistas franceses estavam aliadas a um paradigma metodolégico a
ser disposto nas aulas de artes e no ensino/aprendizado sem correlagbes com seus aspectos
intrinsecos e distantes do meio em que agiam: a visdo do artista de atelié, do objeto de arte
descontextualizado do meio no qual ele era criado, do aluno de artes como aprendiz de oficio,
do professor de artes como repassador de técnica.
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Na década de 1870, periodo de grandes modificagdes culturais, ndo sé no Brasil, mas,
também, nos mundo, o ensino de Arte foi voltado para a formacgao de artistas, com énfase no
entendimento das habilidades e competéncias em quatro vieses das artes plasticas: desenho,
pintura, escultura e gravura.

Entre 1890 e 1920 predominavam, no Brasil, a reprodugdo copista, o desenho geométrico, o
desenho de ornatos e a reproduc¢do de moldes. A partir de 1920, a Arte é embutida no curriculo
escolar como atividade integrativa, ou seja se traduzia numa didatica em que servia de apoio
ao aprendizado de outras disciplinas, com a propagac¢do do tecnicismo através dos exercicios
que estimulavam a cdpia.

Com a Semana de Arte Moderna, em 1922, a Arte/Educacdo no Brasil teve um grande impulso,
com as ideais da teoria livre-expressionista, trazidas por Mdrio de Andrade e Anita Malfatti.
Vasconcelos (2010) explicita o assunto:

“Na teoria da livre-expressao, arte é auscultada como conhecimento préprio, que
deve ser valorizado e refletido... o ensino de artes como educag¢do que promove um
crescimento estético que possui ndo uma racionalidade, mas uma ldgica processual
interna, muito mais ligada ao subconsciente, possuindo questdes que vao além dos
limites da racionalidade cientifica.”

A partir dos anos 1950, além de Desenho, comecaram a fazer parte do curriculo escolar as
disciplinas: Musica, Canto e Trabalhos Manuais, que mantinham de alguma forma o carater e a
metodologia do ensino artistico anterior. O ensino e a aprendizagem estavam concentrados na
transmissdo de conteldos a serem reproduzidos, ndo se preocupando com a realidade social,
o contexto histdrico e nem com as individualidades dos alunos.

O ensino de teorias e praticas em Artes Plasticas, da Academia de Belas Artes do Rio de Janeiro,
logo se espalhou por outras escolas de belas artes do pais, perpetuando a visdo tecnicista
do artista nos ambientes educacionais e excluindo do curriculo das escolas e dos assuntos
tratados no fluxograma dos cursos de graduacdo a concepc¢do de ser arte/educador. Para os
qgue buscavam conhecimentos tedricos e pedagodgicos, se deparavam (e ainda se deparam
em diversos casos), com um ensino desatualizado didaticamente, metodologicamente e
conceitualmente.

Em relacdo ao ensino de Arte, so foi incluido no curriculo escolar por causa de promulgacdo de
lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), Lein2.5.692/1971, com a denominagdo
de educacgdo artistica sendo considerada uma atividade educativa e ndo uma disciplina. Essa
Lei representou uma conquista por ter dado sustentacdo legal a tal pratica educacional, que
foi apenas reconhecida a arte/educacdo como campo de conhecimento e cogni¢do através da
LDBEN 9.394/1996.

Por isso, o resultado da lei 5.692/1971, foi contraditério e paradoxal: ao mesmo tempo em
que incluia a disciplina nas escolas, deixava margens para a nog¢do de polivaléncia no ensino
de Arte, abrangendo todas as areas de expressdo na época (artes plasticas, teatro, danca e
musica) e trazendo diversos desvios e interpretacGes equivocadas das tendéncias pedagodgicas
e concepgOes metodoldgicas do ensino de Arte no Brasil.

Contribuiu, assim, para duas visoes divulgadas até os dias de hoje sobre o ensino de Arte,
conforme Vasconcelos (2010) enuncia, a de arte como disciplina inutil, sendo defendida nas
aulas, quando o professor ndo problematiza em suas praticas, ao usar exercicios repetitivos sem
finalidade aparente ou deixando os alunos “livres para criarem” o que quisessem, muitas vezes
sem tematica definida, tornado o ambiente das aulas de artes visuais enfadonho e tedioso.
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A arte na visdo de utilidade é enfatizada quando o professores conecta suas atividades de
produgdo artistica com os alunos a datas comemorativas, tendo como principal objetivo a
produgdao de um objeto especifico que celebraria a data, remetendo em alusdo diretamente a
ela e a seu significado direto, ndo relendo as entrelinhas histdrico-sociais da data comemorativa
enquanto instrumento de ressaltar determinado tema, pessoa ou acontecimento.

Para que a Arte surgisse como componente curricular, reconhecidamente importante como
conhecimento especifico na educacao escolar brasileira, teve que percorrer por um longo
processo histérico permeado de intercruzamentos de concepgdes estéticas, filosoficas e
pedagdgicas, de visdes de mundo e de convicgdes politicas, ou seja, uma teia de significados
multiplos e de multiplos individuos que lutaram para que isso ocorresse.

S6 a partir da década de 1990, é que as primeiras manifestagdes associativas com o movimento
brasileiro de Arte/Educacdo, elencado pela Federacdo de Arte/Educadores do Brasil (FAEB),
se preocupou com a educag¢do escolar, sendo uma influencia importante para a promulgagdo
LDBEN, n? 9.394, de 1996. Esta lei, além de tornar obrigatério o ensino da disciplina Arte,
representou avancos conquistados apds longo processo de debates, conscientizacdo,
organiza¢do e mobilizagdo por parte dos profissionais da Arte/Educacdo.

Embora a disciplina Arte tenha conseguido, por meio da LDBEN de 1996, estar nos curriculos
escolares como area de expressao e conhecimento, isso ndo acontece na pratica, permanecendo
ainda nas concepgdes de utilidade ou inutilidade, servindo nos curriculos como area sem
especificidade, em grande maioria das escolas brasileiras.

Compreende-se que o conhecimento em Arte é importante para a formagdao de qualquer
individuo, pois além de integrar as pessoas, faz com que elas tenham outra forma de se
expressar, podendo através dela demonstrar aquilo que se sente ou pensa, além de fazer com
gue a pessoa tenha uma analise critica daquilo que vé, ouve ou faz, tendo assim, uma base
para construir uma ideia, projeto ou agao.

Através disso, pode-se perceber que o estudo da Arte estimula o pensamento critico e
problematizador, principalmente no que tange a compreensdo das visualidades, teatralidades
e musicalidades, presentes no cotidiano dos individuos.

Entendimentos metodoldgicos

O questionamento que guiou o GT Ensino de Arte refletiu acerca das dificuldades, necessidades
e possibilidades as quais o professor que atualmente leciona a disciplina tem: Como, sdo
concebidos ensino de Arte, Arte/educacdo e praticas de ensino pelos professores em escolas
publicas estaduais e municipais de Petrolina/PE?

O percurso metodolégico dos caminhos investigativos se deu por meio de pesquisa bibliografica
e pesquisa de campo. No estudo bibliografico, houve revisao e leitura aprofundada em literatura
atualizada acerca da legislagdo brasileira que trata das conceituagdes em pratica do ensino de
Arte, assim como de textos de pesquisadores da area de ensino/aprendizado em Arte.

Na pesquisa de campo, foram feitas visitas em varias escolas, mas somente nove, 4 estaduais e
5 municipais aceitaram participar da pesquisa. A nao participagao decorreu da inexisténcia de
um professor de Arte na escola ou a recusa desse profissional, em participar.
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Foi privilegiada uma abordagem qualitativa, pois no momento da entrevista foi construido um
espaco dialdgico, perpassado pelos significados dos participantes, ou seja, dos entrevistados e
do pesquisador, com o objetivo de buscar informacdes sobre o ensino de Arte na visdo do Arte/
educador em escolas publicas de Petrolina/PE.

As informacdes foram colhidas através de questionario e entrevista semi/estruturada.
Participaram da entrevista 05 professores que lecionam a disciplina Arte, todos do sexo
feminino. Uma das entrevistas foi audio/gravada e posteriormente transcrita e quatro
entrevistas foram respondidas manualmente pelos professores entrevistados. As idades dos
professores variavam de 32 a 46 anos.

O tempo de trabalho na drea de formacao é de 10 a 27 anos; sendo que o tempo de trabalho
na disciplina de Arte variava de 10 meses a 27 anos. Foi dado o pseud6nimo de “A”, “B”, “C”,
“D” e “E” para preservar a identidade das entrevistadas. O material colhido foi submetido a
anadlise, sendo relacionado ao conteddo visto no grupo de trabalho Ensino de Arte do NUTEPP
na UNIVASF.

Discussao dos resultados

Na defini¢do, a palavra arte tem origem latina “ars” que significa técnica ou habilidade. Fischer
(1987) tem uma concepgao além das competéncias e instrumentalidades, quando reflete sobre
o termo ao conceber que a Arte é necessaria para que o homem se torne capaz de conhecer e
mudar o mundo.

Quanto mais vasta é a visdo de mundo e a experiéncia de vida do artista, maiores sdo suas
possibilidades de expressar verdades humanas universais e emocionar seu publico. Como
explicita Barbosa (2009), a Arte ndo é apenas basica, mas essencial na educacdo de um pais que
se desenvolve. Arte é cognigdo, é profissdo, é uma forma diferente da palavra para interpretar
o mundo, a realidade, o imagindrio, e é conteudo.

Como conteudo, a arte representa o melhor trabalho do ser humano. O trabalho da Arte através
dosindividuos é um tecer e refinar os sentidos, possibilidades interpretativas, questionamentos,
alargando a imaginagao, e assim, potencializando a cognigdo.

Como se pode observar, muitos sdo os conceitos de Arte variando de pessoa para pessoa; entdo
com base nisto, foi solicitado aos professores entrevistados que relatassem suas concepcdes
de Arte, as quais foram vistas como: “.. Arte é expressar (seus) sentimentos, tudo que criamos
todos os produtos do trabalho e do pensamento. Um conjunto sistémico de representacgdes,
simbolos, ideias, valores, de crencas, de saberes e de expressdes criativas.” (“A”), “Criatividade,
desenvoltura e sensibilidade” (“B”), “Beleza, movimento, sensibilidade” (“D”), “Tudo que
envolve a cultura de um povo pode ser representado por uma manifestagdo artistica”. (“C”),
“E a beleza que esta em tudo” (“E”).

Nota-se que a Arte foi caracterizada de diversas formas e todas podem ser consideradas como
Arte, pois envolve elementos da estética, da expressdo, do sentimento, além da visdo de
mundo da cada um. A Arte seria entdo, para esses professores, a criacdo humana com valores
estéticos, os quais sintetizam a sua histdria, sua cultura e suas emocgdes.

A partir dos relatos dos professores entrevistados, verificou-se que todos ndo possuiam
formacdo na drea em que atuavam; sdo profissionais de outras dreas como: Geografia,
Pedagogia, Letras e Histdria. Essa foi uma das dificuldades mais apontadas pelos participantes
da pesquisa, pois acabam ndo tendo arcabouco tedrico/conceitual e pratico/reflexivo em Arte,
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para aplicar na disciplina como poderiam, reduzindo-a uma presenga descontextualizadora e
sem especificidade no curriculo escolar.

Esses professores sentem que é necessario e importante o aprimoramento ao se depararem
com a insegurancga ao lecionar a disciplina. Entretanto, em Petrolina/PE, hd uma auséncia de
pos-graduacdo ou formacdo continuada consistente.

A necessidade de um profissional ser formado na area, justamente a outras questdes da politica
educacional brasileira, fez com que fosse elaborada a LDBEN 5.692, de 1971, e, em 1996, a
LDBEN 9.394. No entanto, observa-se, que ndo é isso que vem acontecendo, pois a maior parte
dos profissionais no pais ndo tém formagdo em Arte, nem se especializaram na area, o que
desqualifica a docéncia em Arte e reproduz modelos ultrapassados historicamente.

Esses profissionais, geralmente improvisam, ja que ndao possuem conhecimento tedrico que
enriquecesse suas praticas, citam a caréncia de formagdo como principal barreira para se
ensinar Arte na escola, como pode-se perceber no excerto a seguir: “Tenho dificuldades por
nao ter formagdo nem experiéncia com essa disciplina”. (“C”)

Outro professor, atribui a dificuldade no ensino de Arte a questdo de materiais para lecionar
as praticas artisticas, demonstrando a concepgdo da disciplina ligada a ideia de utilidade, com
fim a realizar um produto/objeto com materiais para se ter uma qualidade: “E a questdo do
material que ndo temos no momento” (“E”).

Verifica-se que, além da falta de especializagdo na area de Arte, os recursos materiais para as
praticas artisticas, sdo escassos ou inexistentes, deixando de lado os anteparos necessarios
para que se tenha o minimo de aprendizado na disciplina, no que tange ao ensino de Artes
Visuais, o que acaba prejudicando as atividades nesta area expressiva. Dessa forma, nota-se
gue o ensino da Arte, é colocado também pelos gestores educacionais em segundo plano, ao
silenciar para produc¢do de formagdes continuadas consistentes na area.

Outro fator importante perguntado aos professores foi a respeito das condi¢des de trabalho
e a existéncia de alguma sala especifica para Arte. As condigdes de trabalho na disciplina sdo
vistas pela maioria dos professores entrevistados como precdrias e os materiais utilizados
geralmente sao de reciclagem, trazidos pelo professor ou pelos préprios alunos, e em todos os
casos nao existe nenhuma sala especifica para se trabalhar com o ensino de Arte, conforme os
depoimentos abaixo: “As condi¢des oferecidas pelo governo estadual sdo precdrias, comecando
pela falta de capacitagdo oferecida nesta area. Trabalhamos muito com sucata”. (“A”)

A falta de atengdo por parte das politicas publicas educacionais e até mesmo da gestdo escolar
com relacdo a disciplina de Arte, possibilita além do esvaziamento da area no curriculo das
escolas, a desarticulacdo do ensino/aprendizagem de professores e alunos, consequentemente,
reproduzindo e refazendo modelos e moldes acerca de conceitos, técnicas, possibilidades
artisticas que nem questionam nem se direcionam ao tempo em que vivemos.

Perguntou-se também sobre o processo pedagdgico que o inseriu como professor da disciplina
de Arte, como também qual seria a funcdo, para esses professores, do Arte/educador. O que
se observa é que esses professores lecionam Arte porque precisam cumprir carga horaria,
pela falta de professor especializado ou até mesmo pela identificagdo com a Arte, como pode
ser compreendido nos discursos enunciados por eles:“Falta de professor com habilidade
(formagdo adequada) para trabalhar com artes”. (“B”), “Foi por ndo ter carga horaria em lingua
portuguesa”. (“C”) , “O que me levou a trabalhar com artes foi minha paixdo que tenho por
todos os estilos de expressdo artistica, nos seus multiplos aspectos”. (“A”)
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Cadaumadessas opinides demonstra a desarticulagdo entre teorias, leis e cotidiano das praticas
de ensino em Arte, seja pela reposi¢do de carga horaria de um professor de outra area, que
fez uma graduacgdo para determinado fim e ndo o de se lecionar Arte, seja pela identificagdo
de um professor de outra drea que se identifica com a area de Arte, porém nao tem formacao
necessaria para desenvolver habilmente e qualitativamente o ensino/aprendizado em sua
didatica.

Por isso, quando foi questionado sobre qual a visdao que esse professores tinham da fungdo
do arte/educador, percebeu-se que, muitos deles ndo sdo verdadeiramente arte/educadores,
como o professor “A”, que se identifica com a disciplina, explicita:“Um arte/educador é aquele
que educa através da arte, e para isso eu precisaria ter formacgdo especifica” (“A”).

Como se pode notar, o entrevistado “A”, mostra que tem consciéncia da necessidade de
aprimoramento especializado para a disciplina, o que nos vem a perguntar onde estao as
formagdes continuadas em Arte nas escolas publicas de Petrolina/PE e a quem estas formag&es
estdo sendo destinadas, se ndo sdo aos professores de Arte? Este questionamento nos auxiliara
em futuras pesquisas sobre o assunto.

As escolas que os professores entrevistados lecionam ndo possuem formagdo continuada em
Arte, e se existe, ndo sdo inseridas. O que acaba complicando ainda mais o andamento e o
desenvolvimento do ensino de Arte. Isso faz com que a maioria dos professores fique presa
a ideia de que a Arte esteja ligada somente a atividades técnicas descontextualizadas, ndo
possibilitando a criticidade, a contextualizagdo e problematizagdo da arte e da cultura, de suas
narrativas histdricas, das produgdes e praticas artisticas na humanidade.

Quando perguntados do que se é esperado de uma formagdo continuada em Arte, os
professores apresentaram diversos desejos, expostos como aprender sobre:“Reciclagem e
dobraduras” (“B”), “... Desejo ainda, mesmo em final de carreira, na escola publica contribuir
e despertar talentos nos nossos alunos” (“A”), “A arte como transformadora do mundo” (“C”) e
“... sair como muita bagagem para praticar em sala de aula com nossos alunos” (“E”).

Em relagdo as futuras perspectivas na disciplina, os profissionais corroboraram que desejam
uma melhora no ensino de Arte, bem como a formagdo continuada na area: “Gostaria muito
de participar de capacitacdes em artes cénicas e dancas populares” (“A”), “Que os professores
tenham uma formagdo em artes” (“B”), “Que as aulas de artes possam transformar “a aula” em
algo prazeroso” (“C”), “Que melhore” (“E”).

Estas afirmagdes possibilitam pensar que, as formagdes continuadas de qualidade em Arte,
propiciam aos professores que estdo atuando hd anos na disciplina, um aprimoramento
de conceitos e praticas essenciais ao seu fazer/saber pedagdgico. Ndo se pode dizer que o
professor que ndao tem formacdo especifica na drea de Arte, tenha desenvolvido as mesmas
pesquisas, aprofundamentos tedrico/praticos e procedimentais no fazer/saber pedagdgico em
relagdo a um que tenha a formagao.

Pelo contrario, reconhece-se a importancia do profissional com formacgao especifica, a qual
nem sempre garante a qualidade de ensino/aprendizado, porque o comprometimento didatico
do professor varia de acordo com cada individuo. Na rede publica de ensino, seja estadual ou
municipal, é essencial que nas escolas, além das competéncias, habilidades e formacdo, gestor
e professor estejam juntos e em constante didlogo, na responsabilidade da construcdo de uma
educagdo através da Arte de qualidade.
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A respeito dos profissionais que estdo atuando na disciplina Arte, sem formagao necessaria, é
preciso que haja maiores intervencdes formativas para os mesmos. Do contrario, continuard
se perpetuando a visdo de Arte, como acessdrio Util ou mero entretenimento inutil,
transformando o ambiente escolar em reprodutor de conceitos e praticas descontextualizados
com a contemporaneidade do ensino de Arte.

A Tabela 1 resume a quantidade de escolas, professores entrevistados, faixa etaria (NR — Ndo
Respondeu), formacdo em graduacdo e as principais dificuldades encontradas.

Tabela Entrevistas GT Ensino de Artes NUTEPP

Formacao

Histéria
1 - Pedagogia e pos-
graduagdo/
2 - Geografia

Letras (Portugués)
1e2 - Histéria

Pedagogia e pos-graduada
em Psicopedagogia

Letras

Tabela 1 Dados encontrados - Escolas da Rede Estadual: 1, 2,6 e 7, escolas da Rede Municipal:
3,4e5,8e9

Assim como lavelberg (2006), acredita-se que seria indispensavel na atuagao do professor de
Arte, dominar os processos de cria¢do, construir um percurso cultivado, ou seja, informado pela
cultura, que requer um professor orientador, que incentive a produgao, ensine os caminhos da
criagdo e solicite do aluno envolvimento e constancia. A didatica construida cotidianamente
pelo professor é alimentada pela sua atualizagdo permanente, necessaria para ter familiaridade
com o universo procedimental e tedrico da Arte.

De acordo com Barbosa (2009), é necessdrio e urgente que os profissionais que lecionam a
disciplina Arte, reconhegam e discutam com os alunos, os outros professores e a comunidade
ao redor das instituicdes educacionais, esta area que hoje estad circunscrita a um mundo
socialmente limitado, e se expande, diante da globalizagdo e da expansdo dos territérios
de produgdo, reproducdo e consumo, procurando tornar a Arte patrimonio da maioria dos
individuos e elevando o nivel de consciéncia artistico/cultural da populacdo.
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Consideragoes finais

De acordo com o que foi possivel apreender das entrevistas, pode-se inferir que o ensino
de artes nas escolas estudadas em Petrolina, conta com profissionais que necessitam
urgentemente de uma formagao continuada para a atividade dessa disciplina, em pratica
pedagdgica contemporanea.

Observa-se também um total descaso em relagdo ao ensino da disciplina Arte, que mais parece
ficar em outros planos diante dos setores de gestdo educacional. Sendo relacionado por
aqueles que lecionam a disciplina como passatempo, brincadeira ou lazer. Este entendimento
nos faz pensar que a arte ndo deve somente ficar presente na legislacdo, é preciso que se
torne realidade sendo uma preocupagao que move todos aqueles que estudam e pesquisam o
ensino/aprendizagem em arte.

Enfim, neste estudo entendeu-se que a escola precisa iminentemente revisar o seu papel
transformadora social através da inclusao efetiva e pratica do ensino da arte, como Hernandez
(2000) explicita, sendo necessario, pelas instituicGes educacionais, o livramento da ideia de
gue sao meras transmissoras de contelddo e que possam ser verdadeiras institui¢des sociais:
ajudando aos que passam por ela a olhar criticamente para o mundo do qual fazem parte,
como sujeitos historicos e cidadaos e aos professores, possibilitarem a disciplina Arte como
problematizadora, critica e contextualizadora das narrativas artisticas que os individuos
produzem e estdo inseridos.
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