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RESUMO

O estudo traz a idealizacdo do aluno do Ensino Médio de escolas do campo acerca do
professor de Biologia. Sdo reflexdes sobre conhecimento pedagdgico, pessoal e relacional
entre professor — aluno na sala de aula. A inten¢do foi contribuir com o pensamento cientifico
sobre a pratica profissional docente. O objetivo ¢ descrever o perfil do professor de Biologia,
segundo o olhar dos alunos do Ensino médio das escolas no campo. O estudo ¢ exploratdrio
com uma abordagem quantitativa. Foram aplicados 166 questiondrios ao grupo de estudantes
de 6 escolas publicas da area irrigada do Submédio Sdo Francisco. O estudo revela que o
aluno deseja um docente proativo, com sabedoria para lidar com situagdes diversas, além de
considerar o fato de que ensinar ndo ¢ apenas transmissao de conhecimentos, mas também um
entrelacamento de situagdes objetivando a formacao de discentes criticos e atuantes, capazes
de construir o conhecimento. As caracteristicas pontuadas pelos discentes nesse estudo,
envolve uma articulacdo entre diferentes caracteristicas, contribuindo dessa forma, para a
reflexdo acerca da expansdo da formagdo disciplinar do professor para o campo social e
humanista. Dessa forma, os docentes que atuam na escola do campo precisam exercer sua
pratica de forma critica e condizente com as necessidades curriculares dos sujeitos locais. A
partir do perfil ideal de professor, segundo os estudantes, esperamos contribuir no
fortalecimento das relagcdes na sala de aula e tornar a disciplina de Biologia atraente,
investigativa e presente nas questdes do cotidiano.

Palavras Chave: Professor. Ensino Médio. Relagdo professor-aluno. Biologia.
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ABSTRACT

The study brings the idealization of the high school student of the rural schools about the
biology teacher. They are reflections about pedagogical, personal and relational knowledge
between teacher - student in the classroom. The intention was to contribute with scientific
thinking about professional teaching practice. The objective is to describe the profile of the
biology teacher, according to the view of the high school students of the schools in the field.
The study is exploratory with a quantitative approach. A total of 166 questionnaires were
applied to the group of students from 06 public schools in the irrigated area of Submédio Sao
Francisco. The study reveals that the student wants a proactive teacher with wisdom to deal
with diverse situations, besides considering the fact that teaching is an interlacing of situations
aiming at the formation of critical and acting students capable of building knowledge. The
characteristics punctuated by the students in this study, involves a articulation between
different characteristics, thus contributing to the reflection about the expansion of the
teacher's disciplinary formation to the social and humanist field. Thus, teachers who work in
the rural school must practice their practice in a critical way and in accordance with the
curricular needs of the local subjects. From the ideal teacher profile, according to the students,
we hope to contribute to the strengthening of relationships in the classroom and make the
biology discipline attractive, investigative and present in the everyday issues in the rural
schools.

Keywords: Teacher. High school. Teacher-student relationship. Biology.

INTRODUCAO

Estudos ao longo da ultima década tém apontado dificuldades quanto a
profissionalizacdo de docentes no Brasil, tanto no plano das legislagdes normativas, ou nos
padrdes aplicados pelas institui¢des de ensino superior orientadoras (GATTI, 2010).

Segundo Gatti (2010), as principais dificuldades nos modelos de formagdo dos
profissionais sdo atribuidas a hegemonia do modelo classico, o qual fragmenta a formacao
disciplinar e a formagdo para a docéncia. O predominio da logica disciplinar induz os
docentes a priorizarem as demandas de sua area especifica de formagdo em prejuizo as
caréncias da area educacional (GATTI, 2010).

Entretanto, a superacdo desse modelo tradicional de formacdo requer uma posi¢ao
critica e inovadora que abarque posicionamentos teoricos e metodologicos. Destarte, Paulo

Freire refere:

[...] a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a
qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo (2003, p.22).
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O objetivo desse artigo ¢ tragar o perfil do professor de Biologia, segundo o prisma
dos alunos do Ensino Médio das escolas do campo de uma area irrigada do submédio Sao
Francisco. O texto traz as reflexdes iniciais de um estudo em desenvolvimento, que tem como
proposito a relagdo entre professor — aluno mediada pelo didlogo na sala de aula.

Se faz importante essa discussdo, tendo em vista, que os professores do Ensino Médio
regular, que atuam no campo, por vezes, tem o seu fazer pedagégico com um enfoque urbano,
distante da realidade dos alunos. Essa forma de ensinar e aprender tende a gerar expectativas e
responsabilidades de ambos os lados, por isso, conhecer sobre o que pensam os alunos, acerca
da pratica docente nas escolas do campo, trara subsidios para o planejamento pedagdgico
local.

Assim sendo, o presente artigo pretende considerar a expressdo do pensamento de
autores e educandos sobre o professor de Biologia "ideal", contribuindo com o conhecimento
sobre a pratica do docente. Consta de um breve resgate historico sobre a formagao docente e

o magistério de Biologia, seguido pela metodologia, analise e resultados.

UM POUCO DE HISTORIA

O inicio desse resgate historico nos remete a publicacdo de Gadotti (2007) na qual

destaca a relevancia da formacao do professor:

O professor precisa saber organizar o seu trabalho e orientar o do aluno a organizar o seu,
saber trabalhar em equipe, participar da gestdo da escola, envolver os pais, utilizar novas
tecnologias, ser ético, continuar sua formagéo [...] (p. 6).

No entanto, a histéria tem nos apresentado que esses saberes nem sempre foram uma
pratica do professor no cotidiano da escola. No Brasil colonia, os jesuitas da Companhia de
Jesus, dedicavam-se a propagacdo da fé cristd e a educagdo jesuitica obrigatoria aos
educandos. A metodologia utilizada caracterizava-se pela vigilancia, revisdo e reforco. A
aprendizagem se dava pela repeticdo e memorizacdo do conteudo (PAIVA, 2002). Os jesuitas
se destacavam por serem bons oradores e, na sua formacao, contemplavam os principios, o
carater e a erudicdo (MONTEIRO; MARTINS, 2009).

No Brasil Império, ainda ndo contdvamos com professores de formagdo, no entanto,
foi aprovada a primeira lei sobre a instrugcdo publica nacional estabelecendo a escola de
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primeiras letras baseadas no método Lancaster (ensino mutuo). O professor — inspetor tinha
como fung¢do fiscalizar, incentivar e conter os estudantes na sala de aula, exercendo uma
educagdo moralista, para a populacdo em geral. Nesse método, fica estabelecido o sistema
baseado em comandos, como sentar, levantar, caminhar a direita, guardar a lousa, dentre
outros (MONTEIRO; MARTINS, 2009).

J& no periodo republicano, a educacdo passa a requerer padrdes cientificos para a
formagdo e profissionalizacdo docente. O curriculo traz uma formagdo enciclopédica e
propedéutica de acordo com a politica social vigente. O perfil do professor, assume carater
disciplinador dos valores morais, como também, o trabalho pedagdgico passa a ser pautado
pela racionalizagdo e sistematizacdo das atividades (HERVATINI; SOUZA, 2009).

Nas décadas de 1960 e 1970, o perfil do docente a ser formado corresponderia ao
desempenho, medidas desejaveis de comportamento do mestre que garantiria a efetividade do
ensino considerando os aspectos sociais € econdmicos, com foco no mercado de trabalho
(DIAS; LOPES, 2003).

No periodo recente, contudo, uma série de legislagdes regulamentadoras, relaciona a
melhoria da qualidade da educagdo a

uma transformac¢ao no processo de formacao docente (DIAS; LOPES, 2003). Portanto,
uma nova configuracgao nas politicas curriculares de formagao docente para a educacdo basica
em nivel superior ¢ instituida, tendo em vista a regulamenta¢do da LDB 9394/96, destacando
a aproximacao entre a educagdo formal e a economia. O novo curriculo propde uma formagao
teorica e interdisciplinar, estimulando a criticidade por parte dos futuros educadores além de
fomentar a atuacdo dentro e fora da escola. O processo de formacdo interdisciplinar,
visa superar a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas especificas e entre a gestdo e
aspectos pedagogicos (MELLO, 2000; BARAUNA, 2009; DIAS; LOPES, 2003; GENARO:
MENDES; CHELOTTI, 2014).

De fato, o grande desafio ¢ a formacao de professores para a educa¢do no campo, onde
este ¢ impelido cotidianamente a trabalhar em um novo modelo que admita o saber do aluno e,
ao mesmo tempo, oportunize o acesso ao conhecimento global. A pesquisadora Natacha
Eugénia Janata, menciona ainda, que o cendrio fica mais complexo com “o desconhecimento
sobre a perspectiva de educagdo do campo, por parte de gestores e professores responsaveis

pelas escolas publicas que estdo no campo” (JANATA, 2014, p. 12).
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Logo, propostas formativas inovadoras para os docentes que atuam no campo, t€ém
sido ofertadas pelas universidades publicas através de Licenciaturas ou da Educacdo
Continuada na modalidade presencial ou a distancia, com énfase na organizacao escolar e no
trabalho pedagégico, voltado para o ciclo final do ensino fundamental e o Ensino Médio
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Segundo Molina (2011), o professor do campo precisa ter conhecimento sélido na sua
area de formagdo, porém, em articulacdo ao conhecimento sobre a singularidade da atividade
e papel da escola na sociedade e dos vinculos que sdo construidos com a coletividade em sua
volta (MOLINA, 2011).

Seguindo a linha do que se considera como elementos essenciais na formagdo do
docente, passamos a identificar as seguintes caracteristicas positivas de um bom professor:
deve ser capaz de acompanhar, orientar em dire¢do as fontes do conhecimento, facilitar o
processo de aprendizagem e ter um bom conhecimento na sua area de formagdo (BERNARDI;
PELINSON; SANTIN, 2014). Além do mais, o profissional deve estar aberto a aprender a
aprender, participando de ciclos de educacdo continuada, ressignificando sua pratica,
justamente para permitir a vivéncia da cidadania, da solidariedade, da autonomia e a
compreensdo acerca das singularidades das questdes do campo e a influéncia desses na vida
do aluno (PEPE; SANTANA, 2011; FREIRE, 2003; GATTI, 2010).

Para lecionar a disciplina de Biologia ndo basta apenas dominar os conteudos
curriculares determinados no planejamento didatico, vez que o entendimento dos conceitos e
objetos das diversas temadticas, requisita dos docentes o aprofundamento tedérico e pratico,
além, do uso de metodologias educacionais que apoiem a compreensao do tema a ser estudado
além de articuld-lo com outras areas (SOUZA, 2014).

Ensinar a cadeira de Biologia, na contemporaneidade, deve preparar o estudante a
resolver problemas que evidenciem fundamentos bioldgicos, como, a preservacdo do
ambiente, a produtividade agricola, a questdes da saude, a matérias econdmicas, a
responsabilidade social, a bioética, dentre outros (LIPIENSKI; PINHO, 2011). Portanto, deve-
se fazer presente, um processo educativo que lance mao da pratica da ciéncia e que se afaste
da concepgdo de ciéncia estitica (CECCATTO; SANTANA; COSTA; VASCONCELOS,
2003) .
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METODO

Trata-se de um estudo de carater quantitativo, amostragem probabilistica com
aplicacdo de questionario fechado, com questdes de multipla escolha, utilizando a escala de
Likert.

As assertivas que compdem a escala de Likert, foram elaboradas pela investigadora,
considerando-se os manuscritos de Paulo Freire (2003) ¢ Moacir Gadotti (2007), sobre saberes
e/ou conhecimentos inerentes a docéncia.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu no periodo de setembro a dezembro de 2016,
com alunos do 2° ano do Ensino Médio em seis (6) escolas do Ensino Médio do meio rural
pertencente administrativamente a Gerencia Estadual de Educagdo — Sertdo do Sao
Francisco/PE (GRE/PE). A 4rea rural ¢ caracterizada por ser um perimetro irrigado,
vocacionado para a agricultura.

Os dados foram coletados por meio da aplicagdo de questionario fechado, utilizando a
escala de Likert, o qual consta de trés secdes: a se¢do A apresenta questdes sobre o perfil dos
estudantes; a se¢do B apresenta questdes acerca da disciplina de Biologia e o seu cotidiano da
sala de aula. Esse artigo se debruga sobre a questdo 2.5 da se¢do B, que abarca quinze
caracteristicas sobre pratica docente e foram agrupadas em trés categorias considerando-se as
caracteristicas: didaticas, individual e relacional.

A selecdo dos participantes, para responderem ao questionario, ocorreu por meio da
probabilidade proporcional ao niimero de alunos matriculados no segundo ano do Ensino
Meédio nas seis (6) escolas publicas da area rural. Considerou-se o numero de 298 alunos
matriculados, disponibilizado pela GRE - Sertdo do Sao Francisco/PE e adequado segundo o
diario de classe disponibilizado pela escola. Responderam ao questiondrio 166 (55,7%)
estudantes. Para termos confianga de que os resultados da investigacdo possam ser
extrapolados para o universo inquerido, optamos por uma amostra de 50% do universo total,
por entender ser esta suficiente para as analises planejadas. Segundo Hill e Hill (2012), um
universo entre 100 e 500 casos, ¢ uma boa opg¢do para estudos académicos com populagdo
pequena e quando se pretende utilizar uma andlise de dados quantitativa.

Apbs o preenchimento dos questiondrios e critica dos mesmos, os dados foram

digitados em planilha no programa Statistical Package for Social Science for Windows
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(SPSS) versdo 17.0 no Nucleo de Epidemiologia e Saude (NES) da Univasf, a fim de efetuar
interseg¢des relevantes para o estudo.

Os itens que compdem a escala de de Likert foram analisados através do calculo do
Ranking Médio (RM) apresentado por Oliveira (2005). No padrao utilizado, confere-se um
numero de 1 a 5 para cada resposta e em seguida ¢ realizado o calculo da média ponderada
para cada unidade, tendo-se por base a repeticdo das respostas. Sendo assim, calculou-se o
RM por intermédio da seguinte regra (BONICI; ARAUJO JUNIOR, 2011, p.7):

. M¢dia Ponderada (MP) = > ( fi.Vi)

. Ranking Médio (RM) = MP / (NS)

. fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item
. Vi = valor de cada resposta

. NS = n° de sujeitos

Conforme o RM se aproximar do valor 5, o nivel de concordancia dos alunos sera
maior e a medida que se aproxima de 1, menor. A cada elemento foi destinado uma escala
qualitativa e outra quantitativa como segue: muita importancia (5), com importancia (4),
razoavel importancia (3), pouca importancia (2) e sem importancia (1). Os dados coletados,
foram digitados em planilha no programa SPSS versao 17.0, a fim de efetuar cruzamento dos

mesSmos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos pelo estudo indicam que o exercicio da docéncia compreende
uma gama de atitudes e conhecimentos diversos, enfatizando-se a forma¢ao do professor, o
que garante a qualidade do ensino.

Autores também destacam a importancia do exercicio critico da docéncia vez que, a
pratica educativa critica perpassa pela reflexdo sobre o fazer cotidiano (FREIRE, 2003;
MELLO, 2000; BARAUNA, 2009; DIAS; LOPES, 2003; GENARO; MENDES;
CHELOTTIL, 2014).

Analisando-se as proposi¢des referentes as caracteristicas didaticas do professor, as
duas questdes pontuadas pelos alunos, como de maior RM, referem-se ao dominio do

conhecimento cientifico acerca da disciplina, seguida da metodologia utilizada, com vistas a
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despertar o interesse dos educandos sobre o tema em discussdo e pela coeréncia de suas
atitudes em sala de aula.
As demais assertivas, também foram consideradas como caracteristicas importantes

para um bom professor de Biologia. (Ver tabela 1).

Tabela 1: Relagdo das proposi¢cdes, frequéncia e ranking médio quanto as caracteristicas do

professor frente ao conhecimento didatico.

Frequéncia de sujeitos

Proposicoes

1 2 3 4 5 RM
Domina a matéria. 2 3 12 25 120 4,6
Controla a classe. 1 3 22 53 78 4,2
Sua maneira de dar aula desperta o interesse do 4 2 21 50 85 4,3
aluno.
Elogia e estimula aspectos positivos e 0 4 26 65 66 4,2
habilidades dos seus alunos.
Procura melhorar as aulas e as avaliagdes, cria 1 6 21 49 79 4,2
atividades diferentes.
Coerente no que diz e no que faz. 1 4 15 57 85 4,3
Admite seus erros. 5 9 18 56 73 4,0

1= sem importéncia; 2= pouca importancia; 3= razoavel impqgrtancia; 4= com importincia; 5=com muita

importancia. Fonte: Dados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

Sendo assim, o conhecimento do conteudo disciplinar, aproxima-se da faixa
classificada como muito importante para os educandos, prevalecendo a ideia de senso comum,
de que para ser professor, basta saber o conteudo. No entanto, quando contrapomos a assertiva
anterior com as demais caracteristicas elencadas, percebe-se que esse conhecimento, necessita
vir atrelado a outros saberes como a pratica escolar, atitudes e experiéncia docente
(CAMPOS; DINIZ, 2001), portanto, ndo significa um discurso unicamente de transmissao do
perfil do objeto ou do conteddo. A aprendizagem cléssica, conteudista, carece de ser

permutada pela aprendizagem critica, e esta por sua vez, demanda uma via dupla entre
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professores e alunos. O professor precisa descobrir que seu papel vai além de ensinar
conteudos, ele precisa ensinar a pensar, sendo assim, o desafio consiste em transpor o texto,
relacionando o que leu com a realidade local (FREIRE, 2003).

O uso de aulas inteiramente expositivas, pode provocar no aluno uma repulsa ao ato de
estudar e aprender, principalmente quando o professor se comporta de forma centralizadora e
depositario do saber cientifico. Apenas a exposi¢do do contetido ndo ¢ capaz de despertar a
aten¢do dos alunos por muito tempo, provocando distracdo, conversas paralelas, resultando na
perda do elemento basico do ciclo de aprendizagem que ¢ o interesse em aprender (SOUZA,
2014). O interesse em aprender a ser despertado no aluno faz parte da cadeia do
conhecimento, devendo o docente respeitar o senso comum e a capacidade criadora do
estudante, fomentando um conhecimento critico, estabelecendo uma relagdo entre os saberes
curriculares e a experiéncia social (FREIRE, 2003).

A coeréncia ¢ também uma caracteristica destacada pelos alunos, entretanto, as
diversas propostas metodologicas e técnicas pedagdgicas, destacadas na literatura
educacional, encontra resisténcia por parte dos professores, quando da introdugdo de
mudangas na escola. Faz-se necessdria a completa coeréncia ao ensinar, ja que envolve
conhecimentos anteriores, crengas, certezas e preservagdo da autoestima (FRACALANZA,
2002). A coeréncia também se faz presente no projeto politico-pedagdgico, mantendo uma
ligagdo logica entre “o sonho e a realidade da escola” (GADOTTI, 2016, p. 7). Ja Paulo Freire
(2003) enfatiza que o processo de aprendizagem dos educandos estd diretamente ligado a
docéncia, por meio da compreensao politica e coeréncia entre o discurso e a pratica.

Partindo para a andlise acerca das avaliagdes e tomando como base conceitos de
Gebara e Marin (2005), o erro ¢ uma fonte de aprendizagem, em que o sujeito do
conhecimento deve refletir sobre o efeito de sua conduta, destacando pontos positivos e
negativos para a constru¢ao dos seus conceitos. A acdo com reflexdo, servird para identificar o
quanto do que foi repassado para o discente foi efetivamente assimilado, como também,
propor novas estratégias de intervencao. Nesse contexto, a forma e a importancia da avaliacao
mudam completamente, em relagdo as praticas convencionais. Ao admitir equivocos, o
professor reflete sua pratica e quanto mais o faz, mais conhecimento ganha da atividade ou do
procedimento em analise, superando a intui¢do pelo rigor cientifico. O importante ¢ ndo
estagnarmos no campo da impressdo, mas buscar o rigor metodolégico de nossa pratica

profissional (GERBARA; MARIN, 2005).
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Considerando-se os resultados obtidos diante das proposi¢cdes frente ao saber
relacional professor e aluno, os construtos foram classificados como importantes.

O pensamento pedagogico Freiriano, faculta um exercicio baseado no didlogo e na
relacdo entre os sujeitos, visando a produg¢do do conhecimento por intermédio da reflexdo
compartilhada. Isso se da a partir da experiéncia diaria, quando sdo ofertados elementos
concretos a realizacdo de uma teoria pedagogica emancipadora. Os pesquisadores Silva e
Gasparin (2006), apoiados pela Teoria de acdo comunicativa de Jurgen Habermas, referem
que a utilizagdo da razdo no processo do didlogo, incentiva a independéncia dos mesmos.
Assim sendo, o didlogo consciente, na sala de aula, tem de ser permanente e compartilhado
com a pluralidade de pessoas que 14 se encontram, produzindo um conhecimento elaborado
gradualmente e articulado entre as necessidades dos sujeitos, sentimentos € percepcdes € o
mundo formal, refletido na organizac¢ao da sociedade.

A relagdo professor-aluno pode gerar conflitos, pois estes sdo inerentes ao convivio
entre as pessoas. Os alunos que fazem parte do estudo, s3o em sua maioria adolescentes, e se
encontram em uma fase de turbuléncia emocional e de buscar sua independéncia, precisando o
professor se empenhar em manter a disciplina, prender sua aten¢do durante a atividade
desenvolvida e também despertar o seu interesse. A aula deixa de ser apenas uma
transferéncia de conhecimento, e se agrega o conteudo emocional e afetivo, facilitando a
aprendizagem do grupo.

No entanto, o exercicio da autoridade docente foi pontuado com o menor RM (3.,9),
indicando uma razodvel importancia dada pelos alunos, quando da preocupacao do professor
em relagdo a problemas disciplinares e pessoais (Ver tabela 2). Segundo Silva (20006),
divergéncias de ideias ndo devem ser consideradas apenas no campo pessoal, mas devem
limitar-se ao campo dos conceitos. Isso evita conflitos entre sujeitos, mantendo um ambiente
equilibrado e favoravel ao entendimento e conhecimento. Numa situa¢do de controvérsia em
torno de uma tematica ou de um processo/atividade, faz-se necessario um dialogo respeitavel
entre o educador e o educando, pois esse momento permite aos individuos considerarem
concepgdes diferentes de uma mesma realidade, favorecendo a novas interpretagdes. De
acordo com Freire (2003), numa relacdo dialdgica precisa existir o momento de fala e o
momento de escuta.

O professor, ao dialogar com a classe, precisa passar seguranca ao abordar temas, ao

analisar fatos do cotidiano, ao expor suas convic¢des. Essa atitude, ndo configura o docente
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como o depositario do saber em razdo da sua experiéncia e conhecimento, o que por muitas
vezes dificulta a relagdo professor-aluno, mas que ele se coloca também como aprendiz,
aberto ao conhecimento, pois a atividade pedagogica ¢ partilhada (FREIRE, 2003).

Entretanto, esses mesmos alunos consideram ser importantes o professor demonstrar
rigorosidade na corre¢do das atividades, realizar criticas, elogios e propor sugestdes, ficando

essa assertiva com o RM de 4,2 (Ver tabela 2).

Tabela 2: Relag@o das proposigoes, frequéncia e ranking médio quanto as caracteristicas do

professor frente ao conhecimento relacional.

Proposicoes Frequéncia de sujeitos

1 2 3 4 5 RM
Conhece seus alunos 1 3 13 63 4,3
Expressa suas opinides 81 4,2
Estd disposto a conversar com a turma, | 1 4 24 52 42
propor solugdes para os problemas e 73
escutar a proposta dos alunos.

2 3 17 62
Preocupado com o aluno (em relagdo a

L 77 3,9

disciplina ou problema pessoal).
Rigoroso na corre¢do dos trabalhos (1€ o 49
trabalho, elogia, critica e propde ’
sugestoes). 2 12 29 59

58

4 4 21 57

76

1= sem importancia; 2= pouca importancia; 3= razoavel importancia; 4= com importancia; 5= com muita

importancia. Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pelo autor.

Quanto ao conhecimento individual, os atributos relevantes segundo os alunos ¢ o
gosto pelo oficio de ensinar (RM 4,5) aliado ao compromisso com o seu fazer docente (RM
4,6), permeado por qualidades como polidez, simplicidade, motivador, organizado e
comunicativo (RM 4,5). Lidamos com pessoas em processo de busca de identidade, o que
exige do professor tanto conhecimento cientifico quanto ético. (Ver tabela 3).
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Tabela 3: Relagdo das proposicdes, frequéncia e ranking médio quanto as caracteristicas do

professor frente ao conhecimento individual.

Frequéncia de sujeitos

Proposicoes

1 2 3 4 5 RM
Responsabilidade com o trabalho. 2 1 7 30 122 4,6
Possui qualidades como: ser educado,
comunicativo, motivador, organizado, confidvel,
humilde. 2 2 10 34 114 4,5
Gosta da profissao. 1 0 15 48 97 4,5

1= sem importéncia; 2= pouca importancia; 3= razoavel importancia; 4= com importancia; Scom muita

importancia. Fonte: Dados da Pesquisa. Elaborado pelo autor.

Fica nitido para os alunos a necessidade de o professor gostar do que faz e ser
comprometido com o seu trabalho. E fato, que os docentes que atuam na escola do campo,
principalmente no Ensino Médio, ndo residem na comunidade e permanecem por pouco
tempo na escola, o que faz com que boa parte deles ndo crie lagos com a comunidade e
compreenda as especificidades que formam a identidade dos estudantes com os quais
trabalham (PEPE; SANTANA, 2011). A rotatividade docente em escolas no campo também
se justifica pelos tipos de vinculos precarios estabelecidos entre o sistema de educacgdo e seus
profissionais. Observamos em algumas escolas do estudo a existéncia de profissionais
contratados através de selecdo simplificada e por um periodo de um ano, estando sujeitos a
remocdo em caso de chegada ou retorno dos professores efetivos. Essa instabilidade na forma
de contratagdo gera inseguranca e desmotiva o profissional.

As caracteristicas pontuadas pelos alunos da escola do campo, em relagdo ao perfil
ideal do docente de Biologia, buscam uma cisdo com a pratica pedagdgica classica e desafia
os professores da escola do campo, a afastar-se de uma tradi¢@o curricular, onde predomina o
ensino de conteudos previamente selecionados fora do contexto local e uma relacdo distante,
por vezes conflituosa, entre professor e aluno. O que os alunos almejam ¢ uma pratica
educativa onde se destaque o saber relacional aliado ao saber pedagogico e o compromisso

com o trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente escolar demanda coeréncia; os alunos sabem o que esperar de um bom
professor, porém a inexisténcia de correlacdo entre o que ¢ apresentado e a realidade local
transformam, muitas vezes, a relagdo professor-aluno conflitante.

A resposta ao esfor¢co docente como mediador de discordancias frente a temas ou
atividades/agcdes em sala de aula, reside na busca de abordagens motivadoras que tornem o
ensino prazeroso e a relagdo professor-aluno proficua.

O processo de comunicacdo entre os alunos e o professor tem um proposito educativo,
e os alunos reconhecem essa caracteristica como um meio, um caminho para atingir esse
objetivo. Porém, caberd ao docente avaliar a situagdo em que os alunos se encontram, seja em
sala de aula ou em atividades praticas e identificar as ferramentas que propiciardo o estudante
a ser sujeito da sua construgdo histdrica, despertando a curiosidade natural da idade.

A ferramenta do didlogo precisa ser semeada, pois o processo dialdogico s6 acontece
quando professor e aluno faz uso da voz e da escuta, sem imposi¢ao de pontos de vista de
ambos os lados, pois corremos o risco de trocamos o didlogo pelo mondlogo. Mesmo
considerando a limitagdo de um programa, um contetdo, recursos materiais € uma carga
horaria, por vezes excessiva, quando ha comunicagdo entre professor—aluno, a aprendizagem
pode ser alcancada.

A caracteristica da disciplina, do controle da classe, do rigor com a avaliagdo das
atividades, da escuta qualificada, colabora para que o aluno entenda que ele faz parte de um
coletivo e este tem regras de comportamento que sdo aceitas em distintos ambientes sociais.

O educador carece de empenhar-se na tarefa de tornar o conhecimento relevante para o
aluno, fazendo-o sentir que o conteudo tem ressonancia na sua vida.

O bom docente no prisma dos alunos do campo, ¢ um facilitador da aprendizagem e
devera buscar a motivagdo de seu grupo. Nao ¢ uma fungdo facil, pois a desmotivacdo pode
ter raizes em questdes individuais do aluno, como necessidades afetivas ndo satisfeitas,
cansago, e, até mesmo, a violéncia.

Os estudantes almejam um docente proativo, com sabedoria para lidar com situagdes
diversas, além de considerar o fato de que ensinar ndo ¢ apenas transmissdo de
conhecimentos, mas também um entrelacamento de situagdes objetivando a formacgdo de

discentes criticos e atuantes, capazes de construir o seu conhecimento.
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Esperamos que esta publicagdo estimule o docente das escolas do campo, a
reinventarem sua pratica pedagdgica, a partir das proposi¢des destacadas pelos estudantes,
referentes ao conhecimento pedagogico, relacional e individual, tornando o processo de

ensinar e aprender prazeroso para todo o grupo.
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