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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados da aprendizagem significativa dos alunos da EJA, por
ocasido da vivéncia de uma sequéncia didatica intitulada: “Impactos ambientais: o que eu
tenho a ver com isso?”. Esta consiste no produto educacional da investigacdo de Mestrado
Profissional concluida, denominada: “Ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos:
uma intervengdo pedagogica de (re)leitura dos impactos ambientais”. Configura-se, também,
como uma etapa de validacdo dos contributos da referida sequéncia didatica, como
intervencdo pedagdgica, para a constru¢do de saberes pelos alunos sobre o componente
curricular: impactos ambientais. Metodologicamente, para andlise dos dados, optamos pela
técnica da analise de contetidos dos codigos de registro verificados nos fanzines, produto final
da sequéncia didatica, produzidos pelos alunos. Os resultados revelaram a (re)leitura dos
saberes dos alunos sobre cinco temadticas: preservacdo ambiental, tipos de poluigdo,
desmatamento, queimadas de florestas e extingdo de animais. Tais saberes, materializados nos
fanzines, refletem o olhar dos sujeitos alunos sobre os impactos ambientais no seu cotidiano e
sua aproximagdo com o conhecimento cientifico abordado durante a intervengdo pedagogica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Sequéncia didatica. Fanzines. Saberes.

ABSTRACT

This article presents the results of the significant learning of the EJA students, during the
experience of a didactic sequence entitled: "Environmental Impacts: What do I Have to Do
With It?". This consists of the educational product from the Professional Master research in
process called: "Teaching Science in Youth and Adult's Education: a pedagogical intervention
of (re-reading) of environmental impacts". Is as well a step of validation of the contributions
of the said didactic sequence, as a pedagogical intervention, for the construction of knowledge
made by the students about the curricular component called Environmental Impacts.
Methodologically, to analyze the data, we chose the technique called “content analysis” of the
registration codes verified in the fanzines, final product of the didactic sequence produced by
the students. The outcomes revealed the (re) reading of students' knowledge on five themes:
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environmental preservation, types of pollution, deforestation, forest fires and animal
extinction. These knowledges, materialized in the fanzines, reflect students-subjects' view of
the environmental impacts in their everyday life and their rapproachment with the scientific
knowledge approached during the pedagogical intervention.

Keywords: Environmental Education. Didactic sequence. Fanzines. knowledge.

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo analisar a aprendizagem dos sujeitos' alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) sobre o componente curricular: impactos ambientais, a
partir da analise da produgdo de fanzines®, no contexto do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica nas aulas de Ciéncias, intitulada: “Impactos ambientais: o que eu tenho a ver com
isso?”. Desse modo, esse objetivo trata da etapa de validagdo da referida sequéncia didatica,
que se constituiu no nosso produto educacional, elaborado em atendimento a exigéncia para o
cumprimento do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica.

A sequéncia didatica foi construida com o olhar voltado para a aprendizagem
significativa dos conteudos de Ciéncias pelos sujeitos da EJA, com os quais convivemos em
sala de aula desde 2010. Nesse processo, ficou claro que um dos pressupostos da
aprendizagem significativa implica entender que os conteudos curriculares abordados em
contexto de aula devem possuir algum significado para os sujeitos alunos, ou seja, que
dialoguem com o seu meio sociocultural. Desse modo, trabalhar o ‘contetido “impactos
ambientais”” foi a op¢do escolhida, devido ao fato de que os sujeitos alunos da referida

investigacdo vivenciam, em seus cotidianos, os efeitos provocados pelas alteracdes do meio

! Ao se falar de sujeito, trata-se de um “ser Humano, aberto a um mundo, portador de desejos, em relacdo com
outros seres humanos (também sujeitos); um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou em um substituto
de familia), que ocupa uma posi¢do em um espago social, que serd inscrito em relagdes sociais; e ainda um ser
singular, exemplar tnico da espécie humana, que tem uma historia, e que interpreta o mundo, d4 um sentido a
esse mundo, & posi¢do que ocupa nele, as relagdes com os outros, a sua propria historia e a sua singularidade”
(CHARLOT, 2001, p. 33).

2 Lourengo (2006, p. 2) define o fanzine como uma publicagdo impressa que “se aproxima de um jornal ou
revista porque se utiliza de técnicas de edigdo, editoragdo, diagramagdo, impressdo, distribui¢do e, as vezes, até
publicidade, embora nio trabalhe com a mesma formalidade, nem pretensdes editoriais dos grandes meios de
comunicagdo impressa’.
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ambiente, pois residem nas proximidades da Laguna Mundad’, um ecossistema
significativamente degradado pelas acdes antropicas. Metodologicamente, analisamos,
conforme informado, os saberes dos sujeitos alunos sobre os impactos ambientais
materializados nos fanzines produzidos. Nesse sentido, foi escolhida a técnica de analise de
conteudo (BARDIN, 2011), que os permitiu emergir dos dados as categorias de andlise,
definidas pelas tematicas mais recorrentes nos fanzines, a saber: tipos de poluicdo,
desmatamento, queimadas, extingdo de animais e preservagdo ambiental.

Krasilchik (2008) e Delizoicov (2011) foram utilizados como aporte tedrico, no que
tange aos pressupostos do Ensino de Ciéncias. Quanto ao género fanzine, Guimaraes (2005),
Nascimento (2010) e Pinto (2013) foram as referéncias. Zabala (1998) acrescenta ao trabalho
os fundamentos das sequéncias didaticas. Freire (2015) e Ireland (2007) dialogam sobre os
saberes dos sujeitos da EJA na perspectiva da Educacdo Ambiental. Bardin (2011) da base a
analise dos saberes dos sujeitos expressos nos fanzines.

A sequéncia didatica descrita se desenvolveu ao longo de duas semanas tendo como
produto final 15 (quinze) fanzines produzidos pelos alunos. Esse material, junto do
levantamento bibliografico e das entrevistas realizadas, com alguns dos autores dos fanzines,
constituiram o corpus da referida pesquisa. Neste artigo, a proposta ¢ analisar um elemento
especifico do corpus que sdo os fanzines produzidos a partir dos principios da técnica de
analise de conteudo (BARDIN, 2011).

Delineamos nosso didlogo em quatro momentos. No primeiro momento, apresentam-
se consideracdes sobre a relevancia do contetido “impactos ambientais” no ambito da
Educacdo Ambiental. No segundo momento, apontam-se algumas caracteristicas proprias do
género fanzine e sua potencialidade nas aulas de Ciéncias. No terceiro momento, ¢ descrito o
percurso metodoldgico com a sequéncia didatica. E, no quarto momento, ¢ feita a analise dos
saberes dos sujeitos sobre os impactos ambientais que desvelam como a aprendizagem dos
sujeitos jovens e adultos ¢ influenciada tanto pela vivéncia no espaco escolar quanto pelo seu
meio sociocultural.

A presente pesquisa aponta um caminho para a valorizacdo dos saberes prévios dos

alunos da EJA como ferramenta de transformagdo social e elevacdo da autoestima desses

? Entre os manguezais considerados mais impactados ao longo do litoral de Alagoas, estdo os do Complexo
Estuarino-Lagunar Mundat/Manguaba (CELMM). Neste local existe “grande concentragdo de populagéo,
incluindo a capital Maceio, localizada junto as margens da lagoa Mundau, que recebe grande parte dos esgotos
domésticos sem tratamento” (CORREIA; SOVIERZOSKI, 2005, p. 49).
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sujeitos, marcados pela exclusdo e fracassos escolares. Desse modo, buscamos transpor estes

obstaculos por meio de um Ensino de Ciéncias significativo para a vida dos sujeitos.

Impactos ambientais no Ambito da educacio ambiental: um didlogo com a EJA

A Educagdo Ambiental ha tempos vem ganhando espaco no cotidiano escolar, no
sentido de possibilitar o didlogo entre os sujeitos alunos sobre as consequéncias das atividades
humanas a respeito do meio ambiente e a compreensdo da responsabilidade de todos os
sujeitos envolvidos na resolugdo de questdes ambientais no contexto local. Assim, o
entendimento sobre impacto ambiental fundamenta-se no Artigo 1° da Resolucdo n® 001/86 do
Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama), que define

Impacto como qualquer alteragdo das propriedades fisicas, quimicas, biologicas do meio
ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades
humanas que afetem diretamente ou indiretamente: a saude, a seguranga e o bem-estar da

populagdo; as atividades sociais e econdmicas; a biota; as condigdes estéticas e sanitarias
ambientais; a qualidade dos recursos ambientais (BRASIL, 1986).

Desse modo, diante de tamanha relevancia dessa area do conhecimento, e, por
contribuir para a constru¢do de sujeitos criticos e ambientalmente responsaveis, como campo
abrangente em abordagens transversais e multidisciplinares, a Educacdo Ambiental deveria
estar, naturalmente, inserida no contexto de todos os componentes curriculares, como tema
transversal. Assim, Ireland (2007) afirma que “ndo se trata de incluir a educacdo ambiental
como disciplina no curriculo de EJA, seja no nivel de ensino fundamental, seja no ensino
médio, mas como um tema transversal a ser aprofundado em todas as areas de conhecimento,
desde o inicio do processo na alfabetizagao” (IRELAND, 2007, p. 234).

A Educagdo Ambiental deveria comegar nos lares, no ambiente de trabalho, por meio
das relagdes sociais entre os sujeitos e se consolidar na escola a partir da sistematizacdo de
“novos” saberes. Isto posto, caberia aos professores de cada uma das areas de conhecimento a
naturalizacdo das discussdes relacionadas as questdes ambientais em suas praticas docentes.
No entanto, a realidade mostra que as discussdes sobre as questdes ambientais ainda se
restringem as aulas de Ciéncias.

Dado o exposto, a proposta curricular de Ciéncias para a EJA orienta que o Ensino de

Ciéncias deve oferecer instrumentos para que os sujeitos compreendam a necessidade de
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enxergar-se como integrantes do meio ambiente e, nesse sentido, estimular a reflexdo sobre

suas atitudes em relagdo ao futuro do planeta, pois,

para que os estudantes jovens e adultos repensem suas opinides, € necessario leva-los a
refletir, por meio de atividades e discussdes, sobre o destino do lixo que foi recolhido pelo
caminhdo de coleta, sobre os problemas causados pelos depoésitos de lixo as pessoas que
moram proximas a eles, sobre o estado em que se encontram os rios do pais (principalmente
os das grandes cidades), sobre quantas e quais sdo as atividades sociais que, na cidade e no
campo, utilizam agua e se ela sera sempre suficiente. Com essa abordagem, o aluno podera
enxergar-se como parte do planeta, aprofundando sua consciéncia e seu respeito em relagédo
ao meio ambiente, em ambito local e global (BRASIL, 2002, p. 74).

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental inserida nas aulas de Ciéncias pode constituir-se
num espago no qual as diferentes concepcdes sobre os problemas ambientais convergem para
a formagdo de uma consciéncia ambiental critica, redefinindo as atitudes e valores que os
sujeitos alunos da EJA tém em relagdo ao meio ambiente em que vivem e convivem. Como

postulou Freire (2015), em seu livro classico Pedagogia da Autonomia,

por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria - mas também, como
ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. Porque ndo aproveitar a experiéncia
que tem os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder ptiblico para discutir,
por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos € mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta
pergunta é considerada em si demagdgica e reveladora da mé vontade de quem a faz. E
pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia (FREIRE, 2015, p. 31)
(grifo nosso).

Nessa perspectiva, ¢ preciso discutir, na escola, a realidade concreta, pois os sujeitos
da EJA tém como particularidade o fato de que, de maneira geral, ja estdo inseridos no mundo
do trabalho e em atividades socioecondmicas. Tais atividades podem levar a degradacao
ambiental, por exemplo, a produgdo e o descarte de residuos solidos, considerando que tanto
as atividades domésticas quanto as atividades laborais produzem residuos que, muitas vezes,
sdo lancados no meio ambiente sem o devido cuidado, poluindo o solo e as aguas.

Logo, escolher abordar, entre os conteudos das aulas de Ciéncias, os impactos
ambientais, vem também da necessidade de estimular a reflexdo dos sujeitos alunos da EJA
acerca de suas agdes sobre a natureza na localidade onde residem e em que medida essas
acdes podem provocar impactos ao meio ambiente. Além disso, demonstramos respeito aos
saberes dos sujeitos quando discutimos suas realidades sociais, “aproveitando a experiéncia
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que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico” (FREIRE,
2015, p. 31).

Com isso, reconhecemos que a Educacdo Ambiental, como tema transversal, deve
transpor os limites das aulas de Ciéncias e ser incorporada ao cotidiano da escola como um
todo, pois todos os sujeitos constituem o meio ambiente. Na escola, permite-se a constru¢ao
de um espaco de didlogo e respeito mutuo, pois as diferentes visdes de mundo e sobre o
mundo podem se consolidar como “um lugar privilegiado para a constru¢do da questdo
ambiental. Essa possibilidade se apresenta em duas vias: por um lado podemos discutir o
saber cientifico e o saber popular; por outro podemos ter acesso ao que ¢ de interesse de todo
o Planeta e ao que ¢ especifico da comunidade na qual estamos inseridos” (LIMA; MELO,
2007, p. 172).

Nas aulas de Ciéncias, o saber popular dos sujeitos alunos da EJA sobre as questdes
ambientais emerge a cada momento em que sdo propostas discussdes sobre os problemas
ambientais das grandes cidades e da sua comunidade, visto que eles se veem inseridos em
contextos de polui¢do (das aguas, do solo, do ar), de desmatamento, entre outros impactos
ambientais. Segundo Lipai, Layrargues e Pedro (2007),

na educagdo de jovens e adultos, o pensamento critico, contextualizado e politico, e a
cidadania ambiental devem ser ainda mais aprofundados, podendo ser incentivada a atuag@o
de grupos ndo apenas para a melhoria da qualidade de vida, mas, especialmente, para a

busca de justica socioambiental, frente as desigualdades sociais que expdem grupos sociais
economicamente vulneraveis em condi¢des de risco ambiental (p. 30).

Considerando que “saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao” (FREIRE, 2015, p. 24), a
EJA configura-se como uma modalidade da educagdo na qual a contribuicao do ensino para a
constru¢do de uma consciéncia ambiental pode ser edificada pelo didlogo respeitoso entre os
saberes cientificos e os saberes populares para a formacao de um novo olhar sobre o papel do
ser humano no meio ambiente.

O género fanzine: potencialidades nas aulas de ciéncias

Nas aulas de Ciéncias, diversos instrumentos de sistematizagdo/avaliagdo de
conhecimentos sdo adotados tradicionalmente pelo professor. Entre eles, as provas, sem
duvida, “ocupam um lugar central em todo o processo escolar” (KRASILCHIK, 2008, p.

137). Contudo, diante do movimento de reflexdo da pratica docente, busca-se a ruptura dessa
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visdo tradicional de avaliacdo que, muitas vezes, estimula tdo somente “a classificacdo dos
alunos em ‘bons’ ou ‘maus’, para decidir se vdo ou ndo passar’ (KRASILCHIK, 2008, p.
137). Nesse sentido, Nascimento (2010, p. 124) explica que “ensinar na escola contemporanea
exige um olhar atento as novas praticas que possibilitem interlocu¢des com o cotidiano dos
sujeitos”.

Na tentativa de romper com tal perspectiva para sistematizacdo dos saberes
construidos ao longo da sequéncia didatica “Impactos ambientais: o que eu tenho a ver com
isso?”, o texto aborda um instrumento alternativo de organizagdo de conhecimentos: o
fanzine®. O fanzine, segundo Nascimento (2010),

propicia, no ambito educacional, o desenvolvimento da capacidade dos educandos de
pesquisar informacdes relevantes, levantar um olhar critico sobre o cotidiano ou dos
conteudos programaticos das diversas disciplinas, além de produzir um material de
comunicag@o que expresse suas ideias, incorporando a unido de desenhos e outras imagens

tomadas de outros meios, enfatizando a relagdo entre estes e destacando as solu¢des mais
criativas (NASCIMENTO, 2010, p. 125).

Diante das potencialidades que o fanzine pode oferecer ao processo educativo, como
suporte’ para a sistematizagio de saberes, por meio do uso de uma linguagem semidtica®,
observamos que essa proposta didatica de producdo textual ainda ¢é praticamente desconhecida
no contexto escolar. Ressaltamos, assim, que “o fanzine tem margeado a escola e, mesmo
sendo de baixo custo, ndo o incluimos na sala de aula como um recurso pedagogico que
possibilita o exercicio da cidadania, da criatividade e da criticidade, além de ampliar o olhar

ante as imagens que nos sao postas” (NASCIMENTO, 2010, p. 123).

YA palavra fanzine tem origem na contragdo de duas palavras de origem inglesa: fanatic e magazine, cuja
traducio literal seria revista do fa (GUIMARAES, 2005). Originalmente, o fanzine foi criado para o
compartilhamento de informagdes entre os amantes de ficcdo cientifica e quadrinhos; ndo se pensava na
aplicagdo desse material em sala de aula.

5 . A . . r
Entendemos, aqui, como suporte de um género, “um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve
de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Sempre aparecem em algum formato

especifico, tal como um livro, uma revista, um jornal, um outdoor e assim por diante” (MARCUSCHI, 2003, p.
11-12).

6 Segundo Nicolau; Abath; Laranjeira; Moscoso; Marinho; Nicolau (2010, p. 3), a Semidtica de Pierce trata “do
modo como noés, seres humanos, reconhecemos e interpretamos o mundo a nossa volta a partir das inferéncias
em nossa mente. As coisas do mundo, reais ou abstratas, primeiro nos aparecem como qualidade, depois como
relagdo com alguma coisa que ja conhecemos e, por fim, como interpretagdo, em que a mente consegue explicar
0 que captamos”.
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Fica claro o potencial do fanzine para a sistematizacdo dos saberes construidos no
contexto das aulas de Ciéncias, por entendermos que, ao produzir um fanzine, os alunos
seriam estimulados a dialogarem sobre os contetidos trabalhados para organiza-los, o que
seria caracterizado como um momento rico de socializagao de saberes, além de uma forma de
eles valorizarem mutuamente seus conhecimentos sobre os contetidos cientificos trabalhados.
Pois, como afirma Pinto (2013, p. 49), “a confeccdo de um fanzine por parte dos alunos
estabelece um vinculo maior com o que esta sendo estudado”.

Para Nascimento (2010, p. 125), “a pratica zinesca veicula formas de aprender,
construindo e reconstruindo saberes que potencializam o poder de intervir como sujeitos
pensantes no meio sociocultural”. Desse modo, a produ¢do de fanzines conduz os sujeitos a se
perceberem na coletividade como sujeitos sdcio-histdricos, possibilitando-os avancar na
aprendizagem do conhecimento cientifico.

A produgdo de fanzines tem compromisso também com a melhoria da producdo
escrita na escola, pois possibilita ao aluno “se tornar o autor de sua obra e se fazer ouvir”,
conforme afirma Pinto (2013, p. 19). O fanzine abrange uma grande diversidade de formas de
linguagem visual, utilizando-se de recortes, textos manuscritos ou digitados, desenhos, entre
outros. A referida experiéncia permitiu a observagdo de que, ao produzir um fanzine, no
contexto das aulas de Ciéncias, os sujeitos protagonizam sua aprendizagem, pois, como
sugerem Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011, p. 122), a aprendizagem ¢ resultado da
“interagdo entre o sujeito e seu meio circundante, natural e social”. Logo, a experiéncia
mostra que a produ¢do de fanzines favorece essa interagdo e o didlogo entre os atores do

processo de aprendizagem.

Sequéncia didatica nas aulas de ciéncias na EJA

Adotando o processo de uma aprendizagem significativa que representasse e
considerasse parte dos saberes da realidade dos sujeitos alunos da EJA, como ja afirmamos,
optamos por desenvolver uma intervencdo pedagodgica por meio de uma sequéncia didatica
sobre os impactos ambientais. Desse modo, fica entendido que, ao estimular a reflexdo, por
parte dos sujeitos alunos sobre os problemas ambientais existentes nas localidades onde
residem, contribui-se com a constru¢ao do saber cientifico, ancorado nos saberes construidos

pela vivéncia dos sujeitos em seu meio social.
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No contexto de uma aprendizagem significativa, as sequéncias didaticas sdo
entendidas, com base em Zabala (1998), como um caminho pedagdgico no qual cada etapa se
articula a seguinte e se caracteriza pela exigéncia de organizacdo e planejamento de
atividades, de modo que o objetivo final, a aprendizagem dos alunos, seja claramente
conhecido pelo professor e pelos alunos. Segundo Zabala (1998, p. 63), uma sequéncia
didatica “pode favorecer o maior grau de significancia das aprendizagens”, desde que as
atividades propostas possibilitem conhecer os saberes prévios dos sujeitos, que os conteudos
selecionados sejam significativos para eles e que os levem a avangar na aprendizagem.

Desse modo, desde o planejamento de uma sequéncia didatica até a sua vivéncia em
contexto de sala de aula, o professor deve ter clareza dos objetivos, da metodologia que
adotara e da avaliagdo que encaminhard ao final da sequéncia didatica, de maneira que haja
coeréncia ao longo do percurso. Zabala (1998, p. 76) afirma que “os professores devem ter
uma consciéncia clara a respeito do sentido de cada etapa” da sequéncia didatica para que a
aprendizagem seja a mais significativa possivel. Para Zabala (1998, p. 18), as sequéncias
didaticas podem ser entendidas como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realiza¢do de certos objetivos educacionais”. Assim, pensar em um trabalho
pedagdgico, por meio da vivéncia de sequéncias didaticas, implica buscar, a todo instante, o
envolvimento dos alunos na execu¢do de cada uma das atividades e o proprio
comprometimento com o fazer docente.

Faz-se necessario, para o sucesso de uma sequéncia didatica, que todos os sujeitos
participantes tenham conhecimento do porqué da aplicacdo dessa sequéncia e dos objetivos
que se deseja alcangar. Vale ressaltar, ainda, que o objetivo de uma sequéncia didatica
comprometida com uma aprendizagem significativa implica dar respostas a determinadas
perguntas que os alunos se fazem e que considerem interessantes resolver (ZABALA, 1998).

No contexto da EJA, no desenvolvimento de uma sequéncia didatica, o professor de
Ciéncias tem a possibilidade de estimular a participacdo dos sujeitos alunos, contribuindo
para uma aprendizagem significativa, pois esses sujeitos sdo “repletos de uma grande
bagagem de outros saberes — advindos da vida cotidiana — que precisam e devem ser
considerados, de modo a elevar esses educandos a condicdo de sujeitos da

historia, independentemente da escolarizacao” (SOEK, 2010, p. 64).
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Assim, acreditamos que a sequéncia didatica construida no contexto das aulas de
Ciéncias na EJA deve, sobretudo, priorizar o respeito aos saberes dos sujeitos e possibilitar a

aproximacao do conhecimento cientifico a sua realidade.

O PERCURSO METODOLOGICO: DOS CAMINHOS A INTERVENCAO

A intervencdo pedagodgica, cujo corpus foi analisado, consistiu na elaboragdo e
vivéncias da sequéncia didatica, intitulada “Impactos ambientais: o que eu tenho a ver com
1ss0?”, que teve por objetivo estimular a (re)leitura dos saberes dos sujeitos alunos sobre os
impactos ambientais, apontando aproximagdes entre o conhecimento cientifico e os saberes
do cotidiano.

Na referida sequéncia didatica, foi abordado o contetido especifico de Ciéncias
(impactos ambientais), por considerar, como estd sendo tratado ao longo do texto, que a
abordagem dos impactos ambientais, como conteido da Educagdo Ambiental, possibilita o
desenvolvimento da consciéncia ambiental de sujeitos que vivenciam as consequéncias das
alteracdes do meio ambiente em que vivem. Além disso, a referida sequéncia tem o objetivo
de estimular a pratica da leitura e a criatividade dos sujeitos para a criagdo de fanzines como
instrumento de sistematiza¢do de saberes e ferramenta de comunicagao social.

Os sujeitos com os quais foi vivenciada a sequéncia didatica, em 2014, foram alunos
do turno noturno, do segundo segmento’ da EJA de uma escola municipal de Maceié-AL. Na
EJA, como espaco constitutivo de relagdes intergeracionais, a faixa etaria dos sujeitos variava
entre 17 (dezessete) e 74 (setenta e quatro) anos. Participaram da experiéncia 24 (vinte e
quatro) sujeitos do sexo masculino e 18 (dezoito) do sexo feminino, implicando, ao longo da
experiéncia, entender e mediar as formas de expressdo conflitantes com padroes homogéneos,
exigindo-se acolher a discussao de juventudes, do tempo de vida adulta e de velhices, no
plural.

Os sujeitos com os quais foi experimentada a sequéncia didatica encontravam-se em
situagdo de vulnerabilidade economica; muitos deles ndo possuem emprego formalizado ou
vivem da pesca ou da coleta e manejo de sururu (Mytella charruana). Sdo sujeitos que
vivenciam o mundo do trabalho e que constroem suas visdes de mundo a partir de suas

relagdes sociais. Ademais, no didlogo entre saberes, do reconhecimento da experiéncia e da

’ Esta etapa corresponde ao periodo do Ensino Fundamental que vai do 6° ao 9° ano.
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sabedoria que eles tinham sobre os impactos ambientais, tensionadas pelas culturas dos
sujeitos jovens, adultos e idosos em sala de aula, esses sujeitos trouxeram desafios para o
desenvolvimento da sequéncia didatica e também para a produgao dos fanzines.

Nesse sentido, as agdes propostas na sequéncia didatica foram direcionadas a
valorizagdo dessa peculiaridade dos sujeitos da EJA, fazendo-os ter voz ativa na construgdo
de sua propria aprendizagem. Para tanto, a sequéncia didatica foi planejada e vivenciada em
trés momentos.

No primeiro momento, ocorreu uma aula dialogada, na qual foi estabelecido o didlogo
com os sujeitos, buscando-se conhecer seus saberes prévios sobre os impactos ambientais.
Para instigé-los a participar com suas falas, foram exibidas imagens, obtidas na internet, que
representavam diferentes tipos de impactos ambientais (rios poluidos, lixo nas praias, esgoto a
céu aberto), de modo que os sujeitos pudessem estabelecer um paralelo entre as imagens e as
situagdes por eles vivenciadas.

No segundo momento, partimos para a problematizacdo do conteido por meio da
leitura de textos cientificos. Foi langada a proposta de uma leitura individual silenciosa
seguida de uma leitura coletiva em voz alta. Os alunos foram estimulados a entenderem que
os textos descrevem aproximacdes com sua realidade, e a perceberem que a Ciéncia faz parte
de seu cotidiano.

No terceiro momento, chegamos a culminancia da sequéncia didatica, propondo aos
sujeitos alunos a producgdo de fanzines como instrumento de sistematizacdo dos saberes sobre
os impactos ambientais. Antes da producdo propriamente, os sujeitos puderam se familiarizar
com o género fanzine, a partir de modelos de fanzines apresentados a eles. Em seguida, os
sujeitos foram orientados a dialogarem entre si para que o fanzine se concretizasse como uma
construcdo coletiva de saberes. Apenas para situar o leitor em relacdo ao género fanzine,
segue abaixo, na figura 1, o fragmento de um dos fanzines produzidos pelos sujeitos da EJA

no contexto da sequéncia didatica descrita anteriormente.

Figura 1: Fanzine produzido por sujeitos da EJA
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(Fonte: arquivo da pesquisadora, 2014)

Em face do exposto, a sequéncia didatica vivenciada com os sujeitos da EJA
concretizou-se como um momento unico de aprendizagem de conceitos cientificos e de
valorizagdo dos sujeitos por intermédio do respeito aos saberes construidos por eles em sua
trajetoria de vida.

Importante salientarmos que a pesquisa de mestrado da qual se originou o presente
artigo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovada em 14 de abril de 2016, sob

o nimero de protocolo (CAAE) 53951416.6.0000.5013.

OS SABERES DOS SUJEITOS SOBRE OS IMPACTOS AMBIENTAIS: ANALISE E
DISCUSSAO DOS DADOS

Os fanzines foram organizados e analisados na perspectiva da andlise de contetido e
inseridos na modalidade de andlise tematica. A priori, percorremos a etapa de pré-analise,
explorando o material produzido entre eles, os recursos da linguagem verbal e ndo-verbal, e, a
posteriori, foram selecionados os fanzines que seriam analisados; por meio da leitura
inferencial e interpretativa do corpus de analise, foram sendo confrontados os achados com o
referencial tedrico e a sequéncia didatica desenvolvida.

No caso da presente andlise, foram selecionados 10 (dez) dos 15 (quinze) fanzines

roduzidos®, em virtude da presenga das unidades de registro de codificagio propria da
p p

® Os 5 (cinco) fanzines excluidos continham apenas imagens ou imagens e palavras isoladas que, no contexto
desta analise, ndo se enquadravam na codificagdo que pretendiamos desvendar.
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produgdo de um fanzine, como mensagens por meio de recursos graficos e imagéticos. Desse
modo, consideramos que a selecdo de 10 (dez) atende a regra da representatividade, pois “a
analise pode efetuar-se numa amostra desde que o material a isso se preste” (BARDIN, 2011,
p. 127). Assim, foi analisada uma amostra correspondente a 66,66% do total de fanzines
produzidos como produto final da sequéncia didatica.

Considerando a andlise de conteido como “um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 2011, p. 11), a
analise categorial permitiu a organizagdo dos achados da pesquisa em cinco tematicas:
preservagdo ambiental, desmatamento, extin¢cdo de animais, queimadas de florestas e tipos de
polui¢do. Dos fanzines analisados, 29 (vinte e nove) unidades de registro foram selecionadas e
classificadas dentre as categorias apontadas.

No gréfico 1, observemos a recorréncia das tematicas abordadas/tratadas nos fanzines:

Grafico 1: Distribuicdo das unidades de registro por tematicas sobre impactos ambientais
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.
Entre as temdticas abordadas, a preservagdo ambiental e os tipos de polui¢do foram as

mais recorrentes, presentes em cerca de 40% e 30%, respectivamente, dos codigos de registro
selecionados. E atribuida a esse fato a observacdo que os sujeitos fazem da sua propria
realidade, cercados pelo abandono do poder publico em relacdo as agdes de saneamento
basico, pois, conforme afirmam Guimaraes; Pereira; Branco; Alves (2008), “em sua grande
maioria, os sujeitos da EJA pertencem a classes sociais em situacdo de vulnerabilidade

socioambiental decorrente dos riscos a que estdo submetidos em fun¢do de preconceitos e
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desigualdades econdmicas na sociedade” (GUIMARAES; PEREIRA; BRANCO; ALVES,
2008, p. 2).

Nesse sentido, os sujeitos expressam, nos fanzines, aquilo que vivenciam, ao tempo
em que constroem propostas para reverter os impactos ambientais que se refletem nas

mensagens relacionadas a preservagdo ambiental.

Dos saberes sobre a preservacio ambiental

Conforme observado anteriormente, a tematica de maior ocorréncia, presente em cerca
de 40% dos fanzines, ¢ a “preservacdo ambiental”. Isso se deve ao fato de que os sujeitos
vivenciam uma realidade cercada pelo abandono do poder publico quanto aos problemas
ambientais, bem como com a falta de consciéncia ambiental da propria populagdo. Assim, os
sujeitos propdem solucdes para os impactos ambientais, conforme consta nos seguintes
extratos representativos dos fanzines:

A preservagdo ambiental ¢ um dever de todos. Ela ¢ feita para beneficiar o homem, a
natureza, ou ambos (fanzine 15).

Nao destrua nossa natureza. Quando vocé nasceu, 0 meio ambiente ja existia (fanzine 14).

E possivel aferir, nos extratos acima, que os sujeitos demonstram conhecer a
importancia do envolvimento de toda a populagdo para a conserva¢do do planeta, com a
consciéncia de que o ser humano vem devastando os ambientes naturais, pois, em suas
mensagens, fazem referéncia ao ambiente nativo, antes das acdes antropicas que devastaram o
meio ambiente.

Os fanzines (5 e 6) destacaram-se pelos chamamentos feitos a necessidade de respeitar

a natureza e de conserva-la. Vejamos:

Vocé sabia? Que sem florestas ndo se tem vida? (fanzine 5).

O planeta esta doente, vamos cuidar dele. Vamos preservar o meio ambiente. Faga sua
parte! (fanzine 6).

Observamos que os sujeitos alunos demonstraram a compreensdo dos danos
provocados pelo ser humano ao meio ambiente e que a remediacdo desses danos ¢

responsabilidade do proprio ser humano. Desse modo, ¢ necessario
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o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagdes entre os seres humanos,
entre eles e 0 meio, entre o ser humano e o conhecimento, contribuindo para uma educagio
que formara individuos sensiveis e solidarios, cidaddos conscientes dos processos e
regularidades de mundo e da vida, capazes, assim, de realizar agdes praticas, de fazer
julgamentos e de tomar decisdes (BRASIL, 2000, p. 20).

O fato de os sujeitos sugerirem acdes de preservagdo do meio ambiente em suas falas
nos fanzines demonstra que eles ndo estdo alheios a situa¢do de degradacdo ambiental e
propdem solugdes para o problema, confirmando que eles construiram uma mentalidade

consciente no seu cotidiano e na escola.

Dos saberes sobre tipos de polui¢io

A segunda tematica de maior ocorréncia nos fanzines consistiu na tematica “tipos de
polui¢do”, citada em cerca de 30% das unidades de registro selecionadas. Compreendemos
que essa tematica aparece de forma recorrente devido ao fato de os sujeitos autores habitarem
na periferia da cidade de Maceid-AL, contexto em que as condigdes higi€nico-sanitarias sao
precarias, ou seja, os sujeitos convivem com diversas formas de polui¢do no entorno de suas
casas e no entorno da escola e a esta cabe enxergar os sujeitos da EJA como “cidaddos
capazes de transformar seu espaco” (ALBUQUERQUE, 2013). Sobre a referida tematica,

destacamos os extratos dos fanzines (5 ¢ 7):

A Lagoa Mundau chora com a poluicdo! (fanzine 5).

Lugar de lixo ¢ na lixeira. Faga sua parte. O planeta agradece! (fanzine 7).

Os sujeitos demonstram a aproximacgao entre seus saberes sobre impactos ambientais e
o ambiente no qual vivem e com o qual estdo familiarizados, pois a escola esta localizada as
margens da Laguna Mundat,, um ecossistema extremamente degradado pela poluicao, no qual
¢ perceptivel o despejo de residuos solidos de toda ordem (garrafas plasticas, pneus, carcacas
de eletrodomésticos, animais mortos) e o lancamento de esgotos domésticos. Assim, a
produgdo de fanzines criou um espago de livre expressdo de ideias, em que foi possivel, nas
palavras de Freire (2015, p. 31), “aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico” para discutir os impactos ambientais,
demonstrando respeito aos saberes dos sujeitos.

No grafico 2, observemos como se distribuem os cddigos de registros relacionados a

tematica poluicdo ambiental:
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Grafico 2: Abordagens sobre tipos de poluicao
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Como podemos observar no grafico 2, “poluicdo das aguas” e “poluicdo do solo”
(provocada pelo lixo) aparecem igualmente em aproximadamente 33% dos codigos de
registro. Atribuimos a isso o fato de os sujeitos residirem na periferia de Maceio, onde a
coleta de lixo ¢ precaria e inconstante, o que acaba levando ao descarte do lixo nas vias
publicas ou mesmo na Laguna Mundat, que margeia o bairro no qual residem esses sujeitos.

A tematica “tipos de poluicdo”, como podemos observar no grafico 2, foi citada nos
fanzines, sendo desmembrada em quatro subtematicas: polui¢do provocada pelo lixo, polui¢ao
das 4guas, polui¢io do ar e poluicio inespecifica’. Isso pode ser observado nos registros dos
alunos: “Nao jogue lixo no mar, nos rios, para ndo poluir mais o meio ambiente” (fanzine 1);
“Voceé sabia que o aquecimento global ¢ provocado por todos noés, quando andamos de carro
ao invés de andarmos de bicicleta?” (fanzine 7). Observamos, nos extratos, que os sujeitos
chamam a atencdo para dois agentes poluidores de grande relevancia no cotidiano das grandes
cidades: os residuos solidos e os gases poluentes emitidos pelos automoveis. Desse modo, os
sujeitos explicitam um pouco de sua realidade, a qual se caracteriza pela falta de manejo

adequado do lixo e do grande volume de automoéveis que circulam pela cidade de Maceio-AL.

9 o« o~ , . age . A . . . o .

O termo “poluicdo inespecifica” foi utilizado para delimitar as recorréncias nas quais a categoria poluigdo foi
citada sem, contudo, ter sido especificado um tipo de polui¢do, como podemos constatar no extrato: “poluir o
meio ambiente € um crime que muitas pessoas estdo cometendo indiscriminadamente (Fanzine 15)”.
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Segundo Nascimento (2010, p. 126), os estudantes, ao produzirem fanzines, “mostram no seu
fazer o pensamento elaborado e reelaborado a partir de uma relacdo de conhecimento em que
dao significado ao mundo e a vida”.

Nesse sentido, compreendemos que os sujeitos elaboraram um pensamento complexo
sobre questdes ambientais que afetam o planeta como um todo, partindo de suas observagoes
acerca do mundo ao seu redor. Tal pensamento foi (res)significado durante o desenvolvimento
da sequéncia didatica no contexto em que foi trabalhado o componente curricular “impactos
ambientais”. A andlise dos saberes materializados nos fanzines revelou um pouco do
cotidiano dos sujeitos, com as mazelas sociais comuns as periferias das grandes cidades.
Demonstrou que a producdo de fanzines dissemina formas diferentes de aprendizagem,

(re)construindo saberes e estimulando o poder de intervengao dos sujeitos em seu meio social.

Dos saberes sobre desmatamento, extin¢do de animais e queimadas de florestas

Nos codigos de registro analisados, as tematicas ‘“desmatamento”, “extin¢do de
animais” e “queimadas” foram menos recorrentes, sendo a primeira citada em cerca de 10%
dos codigos de registro e as demais com cerca de 7%. Acredita-se que a menor recorréncia
das referidas tematicas estd relacionada ao fato de ndo se configurarem como impactos
ambientais com os quais os sujeitos alunos estdo habituados a conviver. Observemos nos
extratos a seguir como os sujeitos se referem as trés tematicas nos fanzines por eles
produzidos:

Escute o barulho da serra elétrica cortando arvores centendrias que levaram anos para
crescer (fanzine 14).

Cigarros e restos de fogueiras sdo grandes causadores de queimadas (fanzine 5).

Quando vocé joga lixo nas praias vocé polui o meio ambiente e faz com que os animais
aquaticos entrem em extingdo, como golfinhos e tartarugas (fanzine 7).

Constatamos, no primeiro extrato (fanzine 14), que os sujeitos descrevem uma
situagdo dramatica (“escute o barulho da serra elétrica”) do corte de arvores centenarias,
levando o leitor a compreender a necessidade da conscientizagdo quanto a protecdo da
vegetacdo nativa. E possivel inferir que os sujeitos elaboraram um pensamento complexo
acerca de uma tematica de importancia planetaria. J4 nos extratos dos fanzines 5 e 7,
observamos que as mensagens chamam aten¢do para as causas das queimadas de florestas e
da extingdo de animais aquaticos. Um aspecto que se destaca € que os sujeitos associaram o0s
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tipos de polui¢do a ocorréncia dos referidos impactos ambientais. Ha de se considerar que a
discussdo sobre os impactos ambientais no ambito escolar ¢ mais do que necessaria: ¢ urgente,
pois,

o efeito estufa, a destrui¢do da camada de 0zonio, o desflorestamento, a poluicdo do ar e
das aguas, a degradacdo dos solos agricultaveis ndo s@o questdes abstratas a serem
convenientemente deixadas para os ‘verdes’ resolverem. Sdo questdes intrinsecas a
qualquer discussdo sobre qualidade de vida e sobre a capacidade do presente modelo de
desenvolvimento atender as necessidades da geracdo presente, sem comprometer as
possibilidades de atender as futuras gera¢cdes (IRELAND, 2007, p. 236).

Se uma das fungdes do ensino de Ciéncias ¢ a formacdo critica e cidada, ¢
imprescindivel que praticas pedagogicas focadas na Educagdo Ambiental sejam, cada vez
mais, uma realidade nas escolas. No contexto da EJA, essas praticas devem valorizar os
saberes prévios dos sujeitos, pois sdo eles proprios que podem intervir em sua realidade, bem
como influenciar as geragdes futuras a desenvolverem uma consciéncia ambiental,

enxergando-se como parte do meio ambiente.

CONCLUSAO

O estudo mostrou que os sujeitos da EJA (re)construiram seus saberes sobre os
impactos ambientais a partir da interven¢do pedagodgica, realizada por meio da vivéncia de
uma sequéncia didatica, na qual os saberes prévios dos alunos se configuraram como ponto de
partida para o didlogo e constru¢do de conhecimentos durante todas as etapas da referida
intervengao.

Durante a interven¢do, buscamos dar um lugar de destaque aos saberes dos sujeitos,
porque acreditamos que a aprendizagem de Ciéncias se dad tanto na escola como no meio
social em que estdo inseridos, pois suas trajetorias de vida e suas observagdes do meio
ambiente em que vivem os estimulam a pensar em explicagdes sobre os impactos ambientais,
suas consequéncias e possiveis solugdes.

Assim, as falas dos sujeitos, presentes nos fanzines, revelam como as experiéncias de
vida e como o cotidiano dos sujeitos influenciam na constru¢do de saberes que nas aulas de
Ciéncias se (re)construiram em saberes cientificos.

A intervencdo didatica mostrou que os saberes dos sujeitos sobre os tipos de poluigao,
as solucdes que levam a preservagdo do meio ambiente, as causas e consequéncias do

desmatamento, queimadas de florestas e extingdo de animais revelaram a maturidade com que
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0s sujeitos enxergam os problemas ambientais, tanto no ambito local como planetario, e que,
por meio de um trabalho pedagdgico planejado, em forma de sequéncia didatica, ¢ possivel se
garantir a aprendizagem significativa.

Como instrumento de sistematizagdo de saberes, considera-se que os fanzines
produzidos atendem ao objetivo de compreender como se da a aprendizagem dos sujeitos da
EJA sobre os impactos ambientais no contexto das aulas de Ciéncias. A investigagdo mostrou
que o fanzine, como suporte textual de sistematizacdo e de avaliacdo da aprendizagem,
fomenta a necessidade de novas investigagdes, pois suas potencialidades pedagogicas podem

ser exploradas em diferentes componentes curriculares.
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